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Szanowni Panstwo,

przekazujemy w Wasze rece kolejny numer ,Czestochowskiego Biuletynu O$wiatowego”, kwartalnika
Regionalnego Os$rodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie, skierowanego do nauczycieli
i kadry zarzadzajacej o$wiata. W przejrzystej formie i przystepnym jezykiem wprowadza on czytelnika
w $wiat edukacji. Zawiera artykuly metodyczne, teksty naukowo umocowane, przeglad wydarzen
branzowych.

Autorami artykuléw sa nauczyciele przedszkoli, wszystkich typéw szkét i placowek wypowia-
dajacy sie w swoich dziedzinach.

Przed wspodlczesna o$wiatg stoja nieustannie nowe wyzwania wynikajace ze zmian, ktére
w perspektywie spotecznej odczuwamy i w ktoérych uczestniczymy. Mamy nadzieje, ze ,,Czestochowski
Biuletyn O$wiatowy” jest dla Panstwa Zrodiem stluzacym teoretycznym rozwazaniom i refleksjom,
a zarazem stanowi forum dzielenia sie szeroko rozumiana praktyka zawodowa.

Regionalny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie upowszechnia dobre
praktyki pedagogiczne za posérednictwem wlasnej strony internetowej, poprzez bezposrednia
prezentacje podczas konferencji, seminariéw, warsztatbw oraz w ,Czestochowskim Biuletynie
Os$wiatowym”.

Celem prezentacji dobrych praktyk jest wspomaganie dyrektoréw, nauczycieli przedszkoli, szkét,
placéwek w realizacji zadari statutowych, podnoszenie jakosci pracy, rozwijanie umiejetnosci i wiedzy,
propagowanie kreatywnosci i innowacyjno$ci, promocja sprawdzonych sposobdéw uzyskiwania pozy-
tywnych efektéw w pracy, promocja dobrych przedszkoli, szkét i placowek w $rodowisku lokalnym,
aktywowanie nauczycieli do dzielenia sie wiedza i doSwiadczeniem.

Serdecznie zapraszamy do wspoélpracy oraz dzielenia sie przykladami dobrej praktyki
w zakresie realizacji podstawowych kierunkéw polityki o$wiatowej paristwa wyznaczanych corocznie
przez Ministra Edukacji.

Wiecej informacji na ten temat, a takze materialy do pobrania znajdziecie Paristwo na stronie
internetowej RODN ,WOM” w Czestochowie: www.womczest.edu.pl w zakladce ,Zasoby edukacyjne”.

Zycze Czytelnikom inspirujacej lektury, a Autorom satysfakcji ptynacej z dokonywanych

przemysleni i dzielenia sie ich rezultatami.

dyrektor
RODN ,WOM” w Czestochowie

CBO nr 4 (138) 2025 1
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SOWY...
CALA TAJEMNICA
ZAKLETA W OCZACH

Wystawa kompozycji plastycznych uczniow
Szkotly Przysposabiajacej do Pracy nr 1
Zespohu Szkot Zawodowych Specjalnych
im. M. Grzegorzewskiej w Czestochowie

Marek Czarnoleski

nauczyciel bibliotekarz
Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,,WOM” w Czestochowie

rzez prawie dwadzie$cia lat pracowalem ja-
P ko nauczyciel plastyki w szkotach podstawo-

wych oraz gimnazjach w Blachowni, Cze-
stochowie i Poczesnej. Obecnie, etatowo jestem zwia-
zany z Publiczng Biblioteka Pedagogiczna RODN
~WOM” w Czestochowie, gdzie prowadze warsztaty
plastyczne przeznaczone dla uczniéw réznych po-
ziom6éw nauczania, jak i dla grupy twoérczej senio-
row Werniks, dziatajacej w ramach Uniwersytetu
Trzeciego Wieku przy Politechnice Czestochowskiej.

W ciggu minionych prawie czterdziestu lat dzia-
falnoéci pedagogicznej zmienialy sie tematy prac
realizowanych podczas lekcji plastyki, wychowania
plastycznego, czy wspomnianych juz przeze mnie
warsztatéw, rozwiazywane byly przerézne proble-
my tworcze i technologiczne. Ale staltym i niezmien-
nym modulem kazdych =zaje¢, w przesztosci
i obecnie, byla i wciaz jest dewiza, zywo przeze
mnie upowszechniana wséréd pracujacych ze mna
podopiecznych, zawierajaca przestanie: niewazne
jest, co rysujesz, malujesz, rzeZbisz, wyklejasz,
naklejasz, konstruujesz; najistotniejszy jest pomyst,
pierwszoplanowa powinna by¢ koncepcja kom-
pozycji. Realizacja zamystu, oczywiscie w jakims
sensie takZze ma by¢ wazna, ale dla uczacego
i ksztattujacego sie ucznia, poszukujacego siebie
w wyrazie ekspresji plastycznej winna zaistnie¢ na
drugim planie; sukces pracy korficowej zalezy od
pomystu pierwotnego, rodzacego i powotujacego
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dzieto do zycia... Staralem sie, z r6znym skutkiem,
mysli te zaszczepia¢é w twdrczych uczuciach za-
réwno mlodszych, jak i starszych adeptéw plastyki.
Z racji tej, iz nie kazdy uczen potrafit przejawiaé
zainteresowanie plastyka, moje podejécie do wspdt-
pracy z nim dawalo szanse, by ocena jego pracy byla
jak najlepsza.
ey i e A =
Bk Wy =T

Myslenie o stworzeniu kompozycji plastycznej
moze by¢ procesem $ciSle intelektualnym, precy-
zyjnym, wrecz matematycznym, ale takze i sponta-
nicznym, wrazeniowym, nieprzewidywalnym. Czes-
to, podczas dojrzewania koncepcji kompozycji, is-
totna role potrafia demonstrowaé tzw. inspiracje. Sa
one mniej lub bardziej swiadomymi poszukiwania-
mi wlasnych koncepcji dla zbudowania kompozycji,
ale nawiazujacymi do czerpania ze Zrodet: przyrody;
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sztuk literackich, muzycznych, plastycznych, wizu-
alno-teatralnych réznych epok historycznych, a na-
wet z postaw estetycznych poszczegélnych twor-
céw, jak i z zalozen, szczegblnie popularnych
w sztuce wspdlczesnej, ugrupowan artystycznych.
Itak np. Zygmunt Krauze, wybitny polski kompo-
zytor, dobry pianista, pedagog i wspolorganizator
zycia muzycznego, a takze juror licznych miedzyna-
rodowych konkurséw muzycznych pokochat sztuke
wyjatkowego artysty malarza i teoretyka sztuki
plastycznej, Wladystawa Strzeminskiego. Niezwykle
istotnym fragmentem twoérczo$ci muzycznej kom-
pozytora jest niewatpliwie muzyka unistyczna.
Teoria Unizmu ma swéj poczatek w malarstwie
Wiadystawa Strzeminskiego. Unizm zainspirowat
muzyka i doprowadzil go do takich kompozycji, jak:
Polichromia, rok 1968; Utwoér na orkiestre nr 1, rok
1969; Kwartety smyczkowe nr 2 i 3, lata 1970, 1982.
Kolejnym przykladem artysty siegajacego do twor-
czoéci innych twoércéow, w ktoérych poszukiwal dla
siebie inspiracji, byl wybitny polski literat Adam
Zagajewski. Zachwycal sie malarstwem Caravaggia.
Napisal wiersz pt. Rembrandt: Medytujacy filozof.
Pisarz interesowat sie tworczymi korelacjami zacho-
dzacymi pomiedzy poezja a filmem. Xavier Farré
Vidal z Uniwersytetu Jagielloriskiego napisal esej
pt. Nasyca¢ Swiattem wyobraZznie. Miquel Barcelé
i Adam Zagajewski. Barceld, uznawany jest za jed-
nego z najbardziej wybitnych i cenionych wspdt-
czesnych twoércédw hiszpanskich. Jego rozlegta sztu-
ka dotyczy malarstwa, terakotowo-ceramicznych
rzezb, a takze ilustracji do ksigzek. Z podziwem
przyjatem informacje, ze dla cyklu trzech etiud za-
tytulowanych: Improwizacja z Niebieskim, Kroki
ciszy, Do Parnasu autorstwa kompozytorki Marty
Ptaszynskiej, inspiracja byly kolejno obrazy: Wassil-
ego Kandinsky’ego, Yves’a Tanguy’ego i Paula Klee.

Analizujac i przezywajac obrazy, Ptaszyniska byla
w stanie odnalezé w nich muzyke, ktéra z pew-
noécia istnieje pod postacia barw, koloréw, tonéw
i péttondéw, Swiatlocieni, a nawet i przekazéw tres-
ciowych. Kompozytorka uwierzyla w moc korelacji
obrazéw z ich wlasnymi, macierzystymi energiami
dzwiekéw i potrafita wyzwoli¢ w sobie muzyczne
my$lenie. Artysta malarzem, ktéry otwarcie i bez
jakichkolwiek komplekséw odwotywat sie do swoich
tworczych inspiracji i zapatrzen jest Jerzy Piotro-
wicz. Kiedy byl mtodym twoérca, ulegt urokowi
malarstwa Jana Spychalskiego. Zainspirowany nas-
trojami dziel tegoz twoércy przenosit do swoich
kompozycji poetycki surrealizm.

W miare rozwoju sztuka Piotrowicza nabrala
cech mocniejszych, bardziej zywiotowych, faktural-

nych i miesistych gestéw. Rozlegle gamy barw okra-
szaja $wietliste refleksy. W dojrzewaniu do takiej
poetyki wizji malarskich przyczynila sie fascynacja
artysty dzietami mistrzéw klasycznych: Rembrand-
ta, Goi, Velazqueza. Znamienna jest dewiza artysty:
uwazam za naturalne, Ze trzeba sie na czyms oprzec.
Estetyczni przodkowie Jerzego Piotrowicza to nie
tylko twoércy dawni, jak chociazby malarze bliscy
tradycji weneckiego karnawatu, ale takze wspodt-
czeéni, np. kapisci. Wéréd nich ogromna estyma
obdarzyt Zygmunta Waliszewskiego. W panteonie
swoich ulubieficéw zwracal uwage na malarza sa-
mouka Nikifora.

W nawiazaniu do powyzszych przemyslen i roz-
wazan mam odnie$¢ sie do kompozycji plastycz-
nych, ktérych autorami sa uczniowie Szkoty Spec-
jalnej Przysposabiajacej do Pracy nr 1 w Czestocho-
wie. Nie prowadzilem z nimi zaje¢ warsztatowych,
a jedynie w przestrzeni Publicznej Biblioteki Peda-
gogicznej przygotowalem wystawe tychze ekspona-
tow. Ekspozycja sklada sie z kilkudziesieciu dziel,
ktorych tematem jest ptak powszechnie znany pod
nazwa Sowa. Prace zbudowane zostaly w réznych
technikach plastycznych. Sa tradycyjne obrazy ma-
larskie, kolaze skonstruowane z réznych materia-
16w, a takze rzezby. Do napisania ponizszej recenzji
przekonata mnie wyjatkowo$¢ wystawy. Nie tak
czesto obcuje z dobra ekspozycja prac uczniéw. A ta
naprawde ujela mnie swoimi twérczymi kreacjami
dotyczacymi dostojnego ptaka. W jakiej szkole ucza
sie autorzy tychze dziel?

CBO nr 4 (138) 2025 3
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Szkota otwarta jest dla uczniéw z dysfunkcjami
i niepelnosprawnoéciami intelektualnymi w stop-
niach: umiarkowanym, znacznym oraz sprzezonym.
Nauka trwa 3 lata, ale istnieje mozliwo$¢ nauki
ojeden rok diluzej. Klasy sa mniej liczne. Zajecia
odbywaja sie z 6 lub 8 uczniami.

Tok nauczania mozliwy jest dzieki indywidual-
nie dostosowanym dla kazdego ucznia programom
edukacyjno-terapeutycznym. Ocenianie wynikéw nau-
czania odbywa sie za pomoca metod opisowych.
Wséréd licznych zatozen edukacyjnych obejmujacych
treningi: pisania, czytania, matematycznej oraz
spoteczno-przyrodniczej wiedzy elementarnej, wy-
chowania fizycznego, przygotowania do pracy (go-
spodarstwo domowe, kucharstwo, ogrodnictwo,
prace stolarskie i krawieckie), religii, niezwykle is-
totnym modutem polepszania komfortu zycia ucz-
ni6w jest zdecydowanie ich edukacja w zakresie
indywidualnej rewalidacji specjalistycznej. Zajecia,
o ktérych myéle, koryguja, modyfikuja niepemo-
sprawne obszary fizycznosci, jak i psychiki uczniéw.
Wplywaja na wyréwnywanie brakéw intelektual-
nych ucznidw. Wspomagajac najpeiniejszy rozwdj
uczniéw majg udzial w rozwoju ich osobistych za-
interesowan. Wyzwalaja w uczniach poziomy za-
chowan kreatywnych $ci$le powiazanych z ksztatto-
waniem uzdolnien, pasji oraz talentéw. Zajecia ma-
nualne obejmuja komponowanie zestawéw kwiet-
nych wraz ze stroikami $wiatecznymi w ramach bu-
kieciarstwa, wytwarzanie drobnych przedmiotéw
dekoracyjnych w ramach pamiatkarstwa oraz reali-
zacje artystyczna prac plastycznych.

Wszystkie przedstawione przeze mnie aspekty
realizowanej w szkole pedagogiki maja rozwijac
uczniéw wszechstronnie z uwzglednieniem ich in-
dywidualnych predyspozycji. Uczniowie sa przygo-
towywani do codziennego zycia tak, aby byli w mia-
re samodzielni w r6znych sytuacjach, zaradni, prze-
widujacy, no i oczywiScie potrafiacy, jak tylko naj-
lepiej umiejg, odnalez¢ sie w okoliczno$ciach spo-
tecznych.

Motywem przewodnim wszystkich eksponowa-
nych prac sa Sowy... Czym sa te tajemnicze ptaki?

4 CBO nr 4 (138) 2025

Sowy przynaleza do rzedu ptakéw infragromadnych
i neognatycznych. Sa gatunkiem drapieznym.
Ewolucyjnie utrwalil sie mechanizm polowar, zdo-
bywania pozywienia zaréwno w ciggu dnia, jak
i nocy. Wérdéd duzej populacji séw popularna jest
aktywno$¢ péznodzienna, a nawet pozmrokowa.
Sowy, poza lodowatymi fragmentami naszej planety
wystepuja w calym ziemskim $wiecie. Natura przy-
pisala im w zasadzie stacjonarny i osiadly tryb zy-
cia. Wyjatkiem sa nieliczne populacje z obszaréw
potnocnych globu, ktére prowadza bardziej koczow-
niczo-wedrowny styl zycia. W Europie, zblizone oby-
czaje wyznaja: uszatki oraz wlochatki.

W naszym kraju biolodzy wyodrebnili az 13 ga-
tunkéw soéw. Niewatpliwie, charakterystycznymi
cechami anatomii séw sa: wy$mienity wzrok, jak
i shuch, mocne ostre dzioby i szpony. Faktury upie-
rzen s6w maja przewaznie szaro-brazowe masku-
jace wzory. Ptaki te, zasiedlajace dalekie péinocne
rubieze Ziemi, bedace przewaznie bialymi $niez-
nymi sowami, swym neutralnym kolorytem sku-
tecznie maskuja sie w otoczeniu bieli $niegdéw. Piéra
séw sg miekkie oraz geste. Pojedyncze piéro w swej
gbérnej czesci, tzw. choragiewki, okryte jest delikat-
nym puszkiem. Ni to atlas, plusz czy aksamit.
Dlatego podczas lotéw skrzydla nie wydaja odgtlo-
séw. Podobno sowy przemieszczaja sie bezdzwieko-
wo. Taka charakterystyka wygladu s6w zdecydowa-
nie ma swdj udziat w ksztaltowaniu ich plastycz-
nych form. Réznorodne swymi urodami, podkres-
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lonymi w bogatych gamach technik plastycznych,
patrza na nas, uémiechaja sie do nas, albo tajem-
niczo smucy sie jako bohaterki uczniowskich kom-
pozycji. Sowa, jako gatunek ptaka, od zarania ludz-
koéci zostata cywilizacyjnie wyniesiona do roli po-
pularnego i znanego symbolu. Graficzny i uprosz-
czony logotyp sowi potrafi wywota¢ w naszych
my$lach przerézne skojarzenia. W wyobraZniach
sowa przybiera przerdzne przekazy skierowane do
nas, do ludzi: te magiczne i te demoniczne. Naj-
wiecej psychologii wraz z metafizyka wystepuje
w przepastnym i dreczacym odbiorce wzroku sowy,
w jej wyjatkowo przenikliwych oczach, ktére prawie
po ludzku, majestatycznie i dostojnie mrugaja
swymi gérnymi powiekami. Sowa, nieodgadniony
ptak, zawsze intrygowal ludzi swoim oryginalnym
wygladem. A do tego ta wampiryczna nocna ak-
tywno$é¢, styszane niepokojace dzwieki. Wéréd spo-
fecznosci starozytnych i pierwotnych kultur sowa
byla stworzeniem boskim. Miala przywilej symbolu
madrosci.

W starozytnych Atenach sowa zagoscita na po-
wierzchniach monet. Sowa grecka uchodzita za
uciele$nienie mocy nieziemskich, nadprzyrodzo-
nych, tajemniczych, jak i niezrozumialych. Pra-
dawne spotecznos$ci dalekiej ziemskiej Pélnocy wie-
rzyly w to, Ze sowa ulatwiala ludziom nawiazywanie
kontaktu z bogami. Z Chin wywodzi sie¢ mit o sowie
zapobiegajacej wérdd ludzi wszelkim nieszcze$ciom.
Dlatego tez dwczesne budowle zawieralty w swych
konstrukcjach wyeksponowane wieze bedace miejs-

cami wystepowania sowich sylwet. Dopiero $red-
niowiecze zmienito postrzeganie i rozumienie tego
nocnego ptaka. Przestal by¢ boskim atrybutem
o symbolice dobroci oraz madroéci, a zaczeto odbie-
ra¢ go jako mieszkanie diabta, jako uciele$nienie zta
i niedoli. W owym okresie historycznym sowa byla
utozsamiana takze z postacia zlo$liwej czarownicy.
Kiedy chociazby taka sowa Plomykéwka zagospo-
darowala wnetrze wiezy czy dzwonnicy koscielnej,
kaplani wieszczyli same nieszczeScia, a takze fakt
zamieszkania demonicznych energii. Takie teorie
wynikaly z syczaco-chrapliwych odgloséw docho-
dzacych z koscielnych wnetrz. Obawiano sie, ze so-
wa samotna zapowiada rychty i nieuchronny zgon.

W miare uplywu czasu ptak ten doczekat sie do-
cenienia w treSciach magii ludowej. Bojazn czlo-
wieka skierowana w strone sowy mozna wytlu-
maczy¢ i zrozumieé. Zycie gatunku Séw bylo zawsze
tajemnicze i mato zbadane. Utozsamiano je z pora-
mi dla nich aktywnymi, nie zawsze przyjaznymi dla
czlowieka. Ciemno$ciom towarzyszyly wspomniane
juz wyzej odglosy mowy sowiej: krzyki, pohukiwa-
nia, ktére dla stuchajacych ich byly bezcelowe. Przez
lata i wieki w ludziach narastaly, wzrastaly i rodzity
sie coraz wieksze odczucia niezrozumienia stylu zy-
cia tego ptaka, strachu przed nim, a w skrajnych
przypadkach nienawisci. Zauwazona sowe w dzien,
atakowana przez inne latajace drapiezniki z pew-
noécia uznawano za staba, godna potepienia. Oba-
wiano sie, aby to zto od niej emanujace nie dotarlo
do ludzi. Ale, nastal wreszcie i zakorzenit sie w kul-
turach bardziej pozytywny obraz sowy. I tak, np.
z Prus, gdzie$ od Zakonu Krzyzackiego, wylonit sie
zadumany, refleksyjny, madry Puchacz. Zostal ele-
mentem ozdobnym komponujacym latryny w zam-
kach. Prawdziwa wydaje sie by¢ refleksja, iz sowa
nie nalezy do ptakéw, za ktérymi sie teskni i z ktd-
rymi chciatoby sie blizej obcowaé. Degradowana
przyroda wplywa na zmniejszanie sie populacji tego
pozytecznego w ekosystemie natury ptaka. Czlowiek
wspolczesny nie szuka sowy w jej naturalnym $ro-
dowisku. MySle, ze obecnie wizerunek sowy bar-
dziej kojarzony jest z jej symbolika: wiedzy, mad-
roéci, medytacji, spokoju, rozwagi, rozsadku, zaczy-
tania i oczytania. Pojawia sie w znakach firmowych,
logotypach oéwiatowych, przeréznych kurséw ksztat-
cacych i doksztalcajacych, przybiera rézne funkcje
tematyczne w sztuce malarskiej, graficznej, rzez-
biarskiej, prozatorskiej i poetyckiej.

Nawet jeden z popularnych bibliotekarskich sys-
temoéw elektronicznych uzywanych do wyszukiwa-
nia w katalogu biblioteki ksiazek czy czasopism ma
nazwe Sowa. Niezwykle spopularyzowane i wrecz
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banalne obrazy s6w, graficzno-syntetyczne lub wy-
modelowane realistycznie, funkcjonuja w naszej
rzeczywisto$ci otoczenia jako motywy: breloczkéw,
proporczykéw, statuetek; okolicznoSciowych nakle-
jek, pieczeci i plakatéw oraz ogloszen, nadrukéw na
odziezy, metalowych lub gipsowych odlewéw deko-
racyjnych, teczek reklamowych i papieréw kores-
pondencyjnych. Znane mi sa kolekcje tematyczne
poéwiecone eksponatom sowim. Natomiast, wysta-
wa kompozycji uczniéw prezentuje prace niezwykle
oryginalne, niespotykane, niepowtarzalne, stworzo-
ne w pojedynczych wymiarach, egzemplarzach.
Kazda propozycja jest inna. Im dzielo plastyczne
posiada w sobie wiecej indywidualnych cech od-
autorskich, tym wieksza jego warto$¢ artystyczna.
Gleboko w to wierzy wloski pianista i kompozytor
Ludovico Einaudi, autor nowego albumu muzycz-
nego pt. Portrety letnie. Tworzy kompozycje od-
rebne z tzw. wspolczesnej sceny muzycznej ponad
podziatami. Jego artystyczna droga przebyla skom-
plikowana metamorfoze stylistyczna. Uczestniczyl
w europejskiej awangardzie, aby docelowo tworzy¢
minimalizm. Siedemdziesiecioletni Einaudi kompo-
nuje utwory nazywane ekologicznymi. Polegaja one
na wyciszonych, wiernych przyrodzie, spowolnia-
lych tempach. Album 6w inspirowany jest cyklem
obrazéw wypatrzonych w roku 2024 przez muzyka
w willi jednej z wysp $rédziemnomorskich. Na stro-
nie internetowej Programu 2 Polskiego Radia moz-
na bylo przeczyta¢ taka minirecenzje dotyczaca
melodii z plyty, ktéra Polskie Radio podniosto do
rangi plyty tygodnia: zabrat swoja muzyke z pow-
rotem do natury, w serii koncertéw zanurzonych
w zapierajacej dech w piersiach scenerii parkéw
narodowych, rezerwatéw przyrody, potokéw, dolin,
Jjezior i dziewiczych gorskich iak, do ktérych mozna
dotrze¢ tylko pieszo, o $wicie, o zmierzchu i pod
rozgwiezdzonym niebem.

Dzieta mtodych artystéw takze sklaniajg sie ku
minimalizmowi. Kilka séw przestrzennych wywo-
fatlo u mnie wspomnienie monumentalnych rzezb
portretowych ludzkich gtéw z Wyspy Wielkanocnej,
rzezb rodzimej sztuki ludowej, czy prymitywnej,
egzotycznej sztuki czarnoskérych artystéw Afryki.
Tu i tam obcuje sie z ta sama magiczng tote-
micznoécia kompozycji. Ogélne, uproszczone formy,
wyeksponowane i przerysowane niektére detale.
Portrety séw wykonane zostaly w technice krawiec-
kiej, wedle ktoérej uszyte ksztalty zostalty wypchane
i uzupelione pakulami lub wata. Formy sa nie-
zwykle proste, czytelne, ale jednocze$nie dostojne.
Do goéry postawione uszy, naszyte przeogromne
okragte oczy z ciemnymi wypuklymi Zrenicami.
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Zarysy ostrych dziobéw. Czernie, szaro$ci, wyplo-
wiate lekkie blekity, oto kolorystyka sowich twarzy.
Druga kategoria przestrzennych ptakéw sa kompo-
zycje podane widzowi w innych technikach plas-
tycznych. Sowa zbudowana z szarej, falistej tektury
skreconej w trzy krazki. Dwa goérne to przenikliwie
czarno-biale patrzace oczy wykonczone kolorowym,
pomararniczowym papierem. Platek dzioba to deli-
katny kolor zo6lty, boczne pidéra, moze skrzydla
pomarariczowe. Wyrédznia sie portret ptaka zreali-
zowany w srebrzyécie poltyskujacym metalu. Cienka
blacha puszki to zarys gtowy sowy, z przodu dopiety
dziéb, a po bokach tajemnicze, $wiecace postrze-
pionymi kolistymi bokami, niczym stonica, oczy. Ich
ekspresje poglebiaja i podkreélaja kapsle wypetnia-
jace $rodki metalicznych stonecznikéw. W drugiej
potowie XX wieku artysci aborygenscy Australijskiej
Centralnej oraz Zachodniej Pustyni, wywodzacy sie
z inspirujacej ich estetyki twércéw osiadtych w Tula
Papunya, wypracowali wlasny, indywidualny styl
dla lokalnego malarstwa. Powierzchnie obrazéw
zaczeli pokrywaé i opracowywacd charakterystycz-
nymi plamami w formach wielokolorowych, barw-
nych kropek.

Gros tych dziet tudzaco przypomina dobrze nam
znane mozaiki wytupowane szkielkami, kamykami
lub elementami ceramicznymi. Kojarza sie takze
z wydzierankami opartymi o kolorowe drobne pa-
pierki targane z wiekszych formatéw kartek. Jakze
mocno, wizualno-emocjonalne wplywy i inspiracje,
zaszczepily wiele dziet malarskich, rysunkowych
i graficznych wspélczesnego malarza warszawskie-
go Jana Dobkowskiego. Zaréwno w sztuce abory-
genskiej, jak i Dobkowskiego, a takze w kontekscie
uniwersalnym, zgodnym z tradycja sztuki wszela-
kiej, wystepuje kilka podstawowych elementéw
sktadowych kreacji twoérczej: forma, ksztalt, linia,
plama, warto$¢, przestrzen, kolor, faktura. Sa
wéréd prac uczniéw kompozycje jakby wziete z tej
atmosfery twoérczego klimatu goracej Pustyni. To
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portrety séw, ktore sa wyklejone matymi, mankieto-
wymi, biatymi, szarymi i czarnymi guzikami. Tylko
talent autoréw tychze dziet moéglt sprawié¢ zatrzy-
manie i utrwalenie, w tym plastycznym materiale,
psychologii wyrazu sowich twarzy. Jedna, z jaka$
korona pidér na czubku glowy, patrzy przenikliwie
w kierunku widza czarnymi, weglowymi krazkami
oczu. Czerri matowego tlta wylania guzikowe szklace
piéra okalajace takie same szare z subtelnymi
akcentami bialych owali, szczegélnie w formie do-
mniemanego czubka czarnego dzioba. Druga, anato-
micznie i plastycznie bardzo podobna do poprzed-
niej, z kilkoma réznicami. Umiejscowiona zostala na
brazowo-zielonej gatezi, a ttem kompozycji jest fak-
turalna bialawa szaroé¢. Jedynie oczy ma powiek-
szone i bardziej wyraziste z powodu bialych, ko-
listych obwoddek. Ni to obszerniejsze oczy, ni to bi-
nokle starej moze juz sowy. Ale, faktycznie, praw-
dopodobnie jest to portret sowy w podesztym wie-
ku, bo w poréwnaniu do tamtej, ptak eksponuje sie
jako bardziej skulony, z szerokimi i rozlozonymi
skrzydlami, tapiacy na gatezi réwnowage. Czubek
dzioba ma szary, a plame przyciemnionych nieco
piér rozéwietlaja tony pierza bialo-srebrnego, po-
siwiatego.

Robert Motherwell, amerykarniski malarz, przed-
stawiciel ekspresjonizmu abstrakcyjnego, podniost
biel i czert do rangi znaczacych symboli: (...)
odkrytem czarny jako jeden z moich tematéw (...)
z czarnym kontrastujacy bialy, poczucie zycia i Smierci
(...) sa to zasadniczo hiszpariskie czernie $mierci
kontrastujace z blaskiem promieni slorica, jak u Ma-
tisse’a. W technice kolazu zostaly takze zrealizowa-
ne dwie kompozycje niezwykle wzajemnie kontras-

towe. Na tle btekitno-bialego nieba namalowanego
farbami i bibuly nacietej jako zielona trawa, patrzy
na widza siedzaca sowa o czerwonej glowie z bia-
tym pyszczkiem, pomaraniczowym dziobem, ogrom-
nymi guzikowatymi oczami. Urode sowy wydobyt
autor dzieki uzyciu filcowych materialéw oraz zétto-
khakich sztucznych piér. Niezwykle puszysty tutéw
ptaka buduja fakturalnie niespokojne czastki biatej
syntetycznej pianki, gdzieniegdzie podkolorowane
brazem-sieng. Przeciwienistwem jest czarno-szaro-
ultramarynowa, ztotawa, posrebrzana, z akcentem
zlota i bieli, geometryczna sowa. Forma anatomicz-
na bryly sowy podzielona zostala réznorodnymi
figurami, od rombo6w, poprzez prostokaty, trapezy,
az po tréjkaty. Powierzchnie domniemanych, sym-
bolicznie ujetych pidr opisuja nam cieniowane praz-
ki jeansu, nadruki drobnych kratek z delikatnego
recznika, rytmiczne falisto$ci tektury, jak i plecione
faktury wzoréw na materialach odziezowych.
Czarne, nieré6wne tlo, oczy réwniez czarne wykreo-
wane przez guziki z dookolnymi aureolami ja$niej-
szych, pertowych krazkéw. Ponizej, pomiedzy nimi
rézowy dziéb. Najliczniejszy zestaw, bo az kilkunas-
tu sowich kompozycji stanowi ten bardziej trady-
cyjny, typowo malarski. W nim odnalazlem miedzy
innymi echa nad wyraz barwnego $wiata malar-
skiego Wassilego Kandinsky’ego, uznawanego za
prekursora abstrakcji w sztuce.

W pracach, autorom niezwykle blisko jest do
estetyki szwedzkiej twdérczyni eksperymentujacej
z abstrakcja Hilmy af Klint. Dziela swe konstruowa-
fa z form botanicznych i organicznych utozsamia-
jacych sie z poczatkiem Zycia, narodzinami, rozwo-
jem, ptodnoécia. Swiecace czystymi, cieptymi i zim-
nymi kolorami ksztatty ptakéw, a jednoczeénie fos-
foryzujace tta ze S$miatymi podzialami tych plas-
tycznych obszaréw w rozkojarzone plamy, bardziej
uporzadkowane rytmiczne pasy. Kragle zréznico-
wane owale, regularne, albo elipsowate, cho¢ troche
zdeformowane, zachodzace i wychodzace na siebie
wzajemnie, widoczny linearyzm, rola konturéw wy-
znaczajacych lub okreSlajacych zasieg tych bardzo
syntetycznych lokalnych krain malarskich. I gdzie
nalezatoby szuka¢ inspiracji z podobieristwami?

Najbardziej przekonujaco brzmi tutaj imie i naz-
wisko jednego z wielkich artystow $wiata, syntetyka
upraszczajacego swe prace do wymiaru symbolu
plamy, kreski, koloru, barwy. Mysle o Paulu Klee.
Prostota we wszystkim. Sloneczne czerwienie, po-
marancze, zbltcienie. Tytul obrazu, ktéry najbardziej
koreluje z kompozycjami uczniéw, to portret sta-
rego mezczyzny: Senecio, albo takze: Glowa mez-
czyzny. Kompozycja przekrojowo dotyka chyba catej
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tworczosci tego niemiecko-szwajcarskiego artysty.
Co mnie zaskoczylo podczas delektowania sie pra-
cami uczniéw? Uswiadomitem sobie zbiezno$¢ ener-
gii tworczej, estetycznej Paula Klee, z taka sama,
emanujaca od kompozycji mtodych czestochowskich
twoércow. Malarz sam moéwil o swojej pracy: lubie
i chce wyprowadzaé linie na spacer. Dziela uczniow
takze ozywione i zaczarowane zostaly dynamika:
przestrzeni, plaszczyzn, grafikami kresek oraz linii,
a takze zdecydowanie barw i koloréw. Mam tu na
my$li cztery obrazy, niezwykle dojrzate i nie boje
sie tych prac nazwaé profesjonalnymi. Pierwszy
z nich, to portret sowy-cztowieka, gdyz tak dalece
ptak zostal zmaterializowany w forme wyobrazonej
postaci ludzkiej.

Mata brazowa gltowa osadzona na wielobarw-
nym, zimno-cieptym tulowiu, podzielonym rézno-
rodnymi pasami oraz trapezowatymi przestrzenia-
mi, a podpartym cienkimi, takze kilkukolorowymi,
patykowatymi nogami. Posta¢ kroczy na fioletowo-
ultramarynowo-pomaranczowym tle z uko$nym,
utozonym przekatnie pasem blekitu nieba. Calosci
kompozycji dopelniaja zielone, geometrycznie zré6z-
nicowane, wyrastajace jakby z samej sylwety pos-
taci, liscie na lodygach: elipsy, owale, troéjkaty,
ksztalty serc itp. Ro$linno$¢ ta moze by¢ jedno-
czeénie piérami sowimi, skrzydlami albo symbolem
$rodowiska, w ktérym sowa mieszka. Jednak taka
interpretacja zalezy tylko od indywidualnej wyob-
razni oraz wrazliwoséci autora pracy lub jej od-
biorcy. Potem jest wspaniala kompozycja portre-
towa z fioletowa glowa w formie jabtka, czy po-
midora. Olbrzymie, okragte, niesymetryczne wiel-
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ko§cia, szaro-bialo-czarne oczy z rzesami. Troéjkat-
ny, delikatny, pomaranczowy dziobek. Glowa ciazy
na owalna, wielobarwna, teczowo zakomponowana
cze$¢ dolna sylwety sowy. Przypomina ona troche
sweter w pasy, od koloré6w zimnych az po cieple,
z czerwonym szalikiem pod broda. Co z tlem?

Jawi sie jako pejzaz z zétto-pomaranczowym
polem, wsréd ktérego wyrasta sienowe drzewo
o roztozystych, grubych gateziach. Wéréd nich autor
obrazu zakomponowatl perite pracy, a mianowicie
z0tto-zielone (ostatni kolor w kilku odcieniach)
bujne, geste listowie wyrazone w nieregularnych
plamach. W nastepnych kilku indywidualnych port-
retach séw dostrzegam warto$ci, ktére reprezentuja
miedzy innymi dziela wielkiego Hiszpana Jeana
Miré. Prace uczniéw granicza pomiedzy abstrakcja,
a propozycjami figuratywnymi. Charakterystyczny
dla Miré kolor zarzacy niebieski pojawil sie w kwa-
dratowym portrecie ptaka. Ograniczony w gamie.
Jeden kolor w wielu odcieniach i niuansach. Deli-
katny, srebrzysty, biato-blekitny tutdéw wsparty
krotkimi, czarnymi mininézkami opartymi na
réwnie czarnym, mocnym $ladzie pedzla. Powyzej
glowa w catoéci wypehiona bialymi, wielookrego-
wymi, ogromnymi oczami patrzacymi prosto w kie-
runku widza. Czarne weglowe plamy Zrenic. Do-
okola zwiewny, lekki biekit nieba z rytmicznie oraz
dekoracyjnie rozmieszczonymi trékatami, prostoka-
tami i kwadratami o odcieniach blekitu paryskiego
iultramaryny. Autorzy prac sa, réwnie co Jean
Mird, tworcami syntezy. Obrazy scalaja fowistyczne
kolory wspotgrajace z kubistycznymi formami i sur-
realistycznymi treSciami. Te trzy kolejne dziela, to
portrety zdecydowanie psychologiczne. W kazdej
z sowich twarzy najwiecej dawki tajemnicy i prze-
nikliwoéci odkrywam w oczach. Jedno oko jest
wieksze od drugiego. Brak ich symetrycznego ulo-
Zenia w stosunku do osi glowy powoduje wrazenie
ruchu wzroku sowy. Jedno skrzydlo uniesione do
géry w geécie zwrdcenia uwagi, przy tym drugim
opuszczonym, a nawet zaslaniajacym cze$¢ tutowia.
Biala glowa z wyrazistymi oczami do$¢ daleko roz-
stawionymi od jej Srodka. Sporo gestych rzes na
obu powiekach. Sowa siedzi na gatezi drzewa,
ktérego strukture symbolizuja dekoracyjne zygzaki
z: z6ttymi, pomaraniczowymi, zielonymi, ré6zowymi,
ultramarynowymi, szarymi geometrycznymi ksztat-
tami. Trudno nie pisa¢ tu o kolorach i barwach,
skoro odgrywaja znaczaca role w budowie prac.
Najbardziej ujmuja mnie fiolety i pertowe walory
wraz ze stlonecznymi jarzeniami obtych form: gtowy
i tutowia. Pochodza z przeszlo$ci moich wspomnieri
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przybytych gdzie$ od polskiego tworcy Artura Nach-
ta-Samborskiego.

Portrety namalowane zostaly swobodnymi, leza-
cymi obok siebie plamami i dopiero linearne kon-
tury wyznaczyly na mapach tych plam ksztalty pta-
sich sylwet. Patrzac na nastepne dwa portrety séow,
kojarze rozmyslania twdércze malarza Willema de
Kooninga. Doé¢ dlugo w swej twérczosci zajmowat
sie konstruowaniem i komponowaniem studiéw
kobiecych. Obrazy tytutowat bardzo prosto, np.: Ko-
bieta I, Kobieta III i Kobieta V. Tu, w przypadku prac
uczniéw, takze mozna moéwic¢ o dzietach: Sowa I czy
Sowa II. De Kooning w swych pracach stosowat
$miate gesty narzedzi plastycznych. Nadajac obra-
zom tytuly, bezposrednio nawigzywat do warunkéw
otoczenia, w ktérym zyl. I tak np. dzielo: Wymiana
otrzymato tytul pochodzacy od $§rédmiescia Nowego
Jorku, czyli miejsca 6wczesnego zamieszkania.
Portrety samotnych séw. Ta, taka ceramiczna, pio-
nowo elipsowata, cala obsypana bogatymi w wiel-
kosci i ksztatty plamami, plamkami, kleksami, kro-
pami i kropkami. Ubrana zostata w suknie wieczo-
rowa glazury, ktéra zdobi sie naczynia i rzezby wy-
palane w piecu. MozZe to by¢ nawet Sowa-wazon.
Zwienczenie glowy ma ultramarynowe, a kolory
zimne zawsze sugeruja albo cieni, albo zaglebienie,
wiec w tym przypadku widze nisze takiego naczy-
nia. Siedzi sobie na soczystej, zielonej gatezi. Ponizej
pas letniej trawy. Za ptakiem stoneczne, palace tem-
peratura tlo. Z prawej strony sowy ro$nie drzewo
z poteznym prostym pniem i piéropuszem gestego
listowia. Sowa u$miecha sie i lustruje widza swymi
czarnymi, bezkresnymi Zrenicami. Wreszcie ostat-
nia sowa z cyklu: Portret solo. Kompozycja przed-
stawia modela bedacego wytacznym podmiotem ob-
razu malarskiego. W portretowym solo ma znacze-
nie skupienie wystepujace w twarzy oraz jej psy-
chologiczny wyraz. Otoczenie modela bywa czesto
drugoplanowe, podporzadkowane gléwnemu boha-
terowi. Tworca moze postuzy¢ sie zasada plytkiej
glebi ostrosci, ktéra skutecznie rozgranicza modela
od tla, otoczenia. Widz koncentruje sie przy port-
retowanym. Tak zakomponowana charakterystyka
modela ma ukazaé jego osobowo$§¢, stany emocjo-
nalne, charakter i indywidualnoé¢. Jest oficjalna,
skupiona, powazna. Podniesionym prawym skrzyd-
tem reklamuje KsigZke Madra Sowa. Cala jest sie-
nowo-umbrowa. Zerka zza matych binokli. Swoim
monochromatyzmem podkres$la cel reklamowy swe-
go postania. Barwne, czerwono-zielono-zétto-ultra-
marynowo-blekitne niebo nie odbiera zarozumiatej
osobistosci sowiej zaufania do niej, jak i jej auto-

rytetu.

Ostatnie cztery prace uczniéw podsumowujace
zestaw ekspozycyjny: Sowy, przedstawiaja portrety
zbiorowe ptakéw. Sa swego rodzaju scenami rodza-
jowymi z ukrytymi tre§ciami, fabutami i symbolami.
Obrazy te komponuja sie pasowo, zaré6wno w war-
stwach pierwszoplanowych postaci, jak i w tlach,
kulisach przedstawionych spektakli. Kiedy patrze na
te prace, widze w nich kukielki, marionetki lub pa-
cynki na scenie teatru lalkowego, a za nimi barwne,
przebogate w kolory kurtyny. W dzietach uczniéw
dominuja perspektywy pasowe i kulisowe. Rytmika
powtarzalnych pionowych, jak i poziomych uktadéw
podtuznych niezwykle porzadkuje i systematyzuje
caloéciowe zalozenia estetyczne tych propozycji
plastycznych. Moze jeszcze powréce do przemyslen
Roberta Motherwella.

Pl6tna dzielone sa rytmicznymi, swobodnymi pio-
nowymi pasami. Sa to czesto ksztalty owalne, lezace
obok siebie w zréznicowanych odstepach. Artysta
sktania sie do wizji wyniostych, kontrastowych:
geometryczno-organicznych, $wiadomych, zamierzo-
nych oraz spontaniczno-przypadkowych. Twoérca
wabiony byt przez surrealistyczny automatyzm po-
legajacy na odbieraniu kreacji artysty celowych
zamiar6w. Emocjonalne gesty narzedzi malarskich
prébuja przelamaé statyczna skostnialo$¢ oraz su-
rowo$¢ struktur dziel. Motherwell ptawit sie w pre-
cyzyjnie zaaranzowanych powierzchniach form i ko-
loré6w obrazéw abstrakcyjnych, aby, jak méwil, poz-
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bawi¢ obrazy form zbednych, a wydoby¢ w nich
najwazniejsze struktury: koloréw i przestrzeni od-
stepéw. Niezwykle odéwietne kompozycje uczniow
posiadaja w sobie gen przesztosci. Przywotuja pra-
dawne malowidla naskalne ludzi prehistorycznych
w ich siedliskach zamieszkania lub miejscach po-
chéwkow, w grotach i jaskiniach. Ale, nie tylko,
gdyz reliefy, ryty, kompozycje ulozone z ziemnych
materiatéw zachowaly sie¢ do czaséw nam wspdt-
czesnych takze w odkrytych, zewnetrznych Srodo-
wiskach geograficzno-przyrodniczych.

Ve 7 I

W tych pracach sowy zostaly przez autoréw bar-
dzo uczlowieczone. Przypominaja, réwnie dobrze
jak lalki sceniczne, ucharakteryzowanych aktoréw,
pozujacych w tajemniczych i magicznych, rytual-
nych maskach. Na te niby sowy patrzy sie niczym
na czarownikéw plemiennych jakich§ ludéw pier-
wotnych. I, znowu te oczy: lzawe, bardzo smutne,
zamys$lone, zaciekawione jakimi$ sekretami, zdzi-
wione tym co ogladaja wokoét siebie, wystraszone.
Ich dramatyzm poglebiaja cudowne, dlugie, rozcza-
pierzone, okalajace okragle wyraziste oczy, rzesy.
Czarne, smoliste, doskonale odtwarzajace powie-
rzchnie pokryte tuszami. Tak, tymi..., albo z garde-
roby teatralnej, albo z kosmetyczki lub toalety ja-
kiej§ damy. Uktady kompozycyjne dziel przywotaty
w mych wspomnieniach tresci lektur z dziedziny
historii sztuki, opisujace dziela starozytnych Egip-
cjan, ktére pozostawili w mrocznych czesto pomiesz-
czeniach pustynnych piramid, czy ziemno-skalnych
komér grobowych. W spos6b dla mnie niepojety,
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metafizyczny, pewnie zupelnie nieSwiadomy, auto-
rzy kompozycji siegneli do zasad éwczesnego kano-
nu estetyki, symboliki, a nawet Swiatopogladu reli-
gijnego tworcoéw egipskich.

Ostatnim obrazem ucznia, ktérym sie zachwyci-
fem, jest przedstawienie trzech postaci majacych
uchodzié¢ za sowy, ale do konica nimi niebedgcymi.
W tej pracy juz nie obowiazuje kompozycyjny, upo-
rzadkowany uktad pasowy. Nie ma statyki, ktéra
dominowata w poprzednich pracach. Trzy sowy o hu-
manoidalnych ksztattach pozuja w gateziach le$nej
przestrzeni drzew. Ekspresyjna kompozycja zbudo-
wana zostata z wielu obszaréw opracowanych plas-
kimi, lokalnymi kolorami: fioletu, indyga i ultrama-
ryny wyznaczajacymi drugi i trzeci plan oraz moc-
nego oranzu i ciemnego rézu pierwszego planu,
w $rodku pracy. Interesujaca jest jedna z galezi,
raczej watla witka z wielokolorowymi li§¢mi.
Centralna i jednoczes$nie najwieksza forma kompo-
zycji jest sowa o zoblttej glowie, z wylupiastymi,
okragltymi, czarnymi oczami. Cala dolna partia jej
upierzenia $wieci ciepto-zimnymi wstazkami karbo-
wanych fal. W wyrazie jej lica rysuje sie zaskoczenie
i zdziwienie wywotane tak nagtym btyskiem $wiatta,
ktére zdemaskowato obecno$¢ tego nocnego boha-
tera, jak i dwoch dalszych, mniejszych, ubranych
w stroje ultramarynowo-zielono-szare. Blask dotk-
nal takze liczne gwiazdy w niebie i chcac nie chcac
przejrzal sie w nich soczyscie... I ten przenikliwy
wzrok ptakéw. Tajemnica kompozycji zaprasza kaz-
dego do siebie, tam, do wnetrza sowich oczu. Pablo
Picasso powiedzial kiedy$: Wszystkie dzieci rodza
sie artystami. Sztuka polega na tym, by pozostal
nimi do kornica zycia...

Ten jeden z najwiekszych i najwszechstronniej-
szych twércéw w dziejach ludzkoSci zdawal sobie
sprawe, ze aby utrwali¢ swoja obecnoé¢ w historii
musi w aktach tworczych utozsamiaé sie z osobo-
woscia dziecka. Dzieciectwo manifestowato sie che-
cia przezycia czego$ niepowtarzalnego, wiara w swoje
marzenia i zamiary oraz wyjatkowa wrazliwoscia.
Dzieci odwzajemniaja uczucia i postawy artysty.
Dobrze czuja sie w obecnosci dziet Picassa. Latwo
sie z nimi utozsamiaja. Jedno spostrzeZenie jest
niezaprzeczalnie trafne. Dzieci diametralnie inaczej
oceniaja i kwalifikuja prace Pabla Picassa niz od-
biorcy doroéli. Czuja z nimi wyjatkowe pokrewien-
stwo w przezywaniu i definiowaniu obliczy tegoz
$wiata.

Podsumowujac powyzsze rozwazania dotyczace
wystawy: Sowy... cala tajemnica zakleta w oczach
oraz inspiracji w relacjach twoércow sztuk wszela-
kich, chcialbym tylko rzuci¢ okiem, moze takim
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sowim, na postawy twoércze kilku artystow, ktére
bywaja kojarzone ze sztuka dziecka... Tadeusz Ma-
kowski, polski malarz, rysownik i grafik. Jest takze
autorem tekstéw z dziedziny teorii sztuki. Makow-
ski byt uczniem profesoréw: Jana Stanistawskiego
i Jozefa Mehoffera w krakowskiej Akademii Sztuk
Pieknych. W pewnym momencie swego twoérczego
zycia zafascynowal sie scenografia teatralna.
Projektowal i wykonywal kukielki dla kabaretu
Zielony Balonik w Krakowie. Prawdopodobnie wte-
dy u Makowskiego pojawito sie zainteresowanie
$wiatem plastyki dziecka.

W obrazach artysty wieksza role zaczal odgry-
waé nurt prymitywizujacy o nastrojach liryki wraz
z koncentracja i prywatnoscia przezy¢é. Motywy
przybieraty formy stylizacji naiwnej, zaczerpnietej
miedzy innymi z dekoracyjnosci folkloru jarmarcz-
no-wiejskiego. W roku 1918, w obrazach Makow-
skiego pojawita sie posta¢ dziecka. Makowski ma-
lowat proste portrety dzieci utrzymane w delikat-
nych, subtelnych gamach. Cechami charakterystycz-
nymi tych dziet sa twarze z regularnymi, nieco
zdziwionymi rysami. Pograzone w zadumie. Wazne
sa oczy dzieci, podobnie jak u séw, wyraziste, moc-
no patrzace. Dzieciecy, metaforyczny i symboliczny
rysunek przedstawiaja pejzaze malowane przez
Tadeusza Makowskiego w latach 1926-1927, kiedy
przebywal w czasie wakacji, w normandzkim mias-
teczku Breuilpont.

W sztuce Paula Gauguina postacie dzieci symbo-
lizuja czysto$¢, prostote i niewinnoé¢. Tych waloréw
artysta szukal w twérczoéci, jak i w zyciu. Rola dzie-
ci w twdérczoéci Gauguina wazna jest zaréwno
w treSciach obrazéw, jak i w wizualnych stylach ich
ukazania. Szczegdlnie w latach tahitanskich, kiedy

tworca zachwycal sie tamtejszym, lokalnym, poza-
europejskim zyciem wysp Polinezji, dzieci przeby-
waja bezposrednio w dziewiczej, dzikiej przyrodzie.
Gauguin tematyke dziecinstwa podejmowal takze
w scenach rodzajowych i alegorycznych. Tahitan-
skie dzieciece modele Gauguin zaczarowat w sym-
bole pradawnych relacji taczacych nature z czlowie-
kiem. Kompozycje biorace udziat w wystawie:
Sowy... cala tajemnica zakleta w oczach zawieraja
bardzo duza doze elementéw ukrytych, jak i zew-
netrznych, nawiazujacych bezpoérednio do poza-

Zwany Celnikiem, Henri Rousseau jest naiwnym,
francuskim malarzem, prymitywista. Powdd? Roz-
poznawalny i okreSlajacy go dzieciecy styl malar-
stwa. Swiezoé¢, ekspresje koloréw, prostote, egzo-
tyczne motywy prac podziwiali: ekspresjonisci, fo-
wisci i kubisci. Brak dyplomowanego wyksztalcenia
artystycznego nie przeszkadzat Celnikowi w tworze-
niu doktadnych rysunkowo i nasyconych kolorys-
tycznie pejzazy egzotycznych, tropikalnych krajéow.
Malarski styl Rousseau, zblizony do szczerej eks-
presji sztuki dzieciecej, umozliwit artysécie stworze-
nie obrazéw pozbawionych schematéw i ograniczen.
W tych dwéch $wiatach, u Celnika, jak i u dzieci,
procesy twdrcze ksztaltuja emocje. Dzieciom podo-
ba sie indywidualno$¢ Rousseau. Chetnie utozsa-
miaja swoje kreacje z jego motywami.
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PLASTYKA Z NOBLISTKA

O kolazach Wistawy Szymborskiej

dr Joanna Bochaczek-Trabska

doktor nauk humanistycznych w dyscyplinie historia, politolog
Uniwersytet Jana Diugosza w Czestochowie

istawa Szymborska (1923-2012) - poet-

ka, felietonistka, eseistka, laureatka wie-

lu prestizowych nagréd, w tym najstyn-
niejszej - Nobla. Bywata réwniez artystka. Tworzyla
humorystyczne kolaze z wykorzystaniem fragmen-
téow gazet, magazynéw, reprodukcji zdjeé, starych
pocztéwek. Te nieoczywiste, $mieszne kompozycje
konstruowala, zestawiajac kilka elementéw, uzys-
kujac paradoksalne, a jednocze$nie $wiadome, za-
mierzone zderzenia stéw i obrazéw. W ten sposéb
nadawata im nowa jako$¢ i czesto zaskakujace prze-
slanie. Z ironiczna precyzja kleila swoje mikro-
opowiastki, tkajac z fragmentéw dwuwymiarowej
rzeczywisto$ci wielowymiarowe narracje. Szczegoél-
na role w tych wyimaginowanych $wiatach petnit
ich nietypowy, niemy dialog z odbiorca. Nierzadko
zaskakujacy, a nawet jawnie kpiacy. Sktonno$¢ nob-
listki do skrétowosci, unikanie nadmiaru stéow jest
i w tym przypadku wyraZznie widoczne.

\ adarsko =
'skow

o+ Spanélsko w

“~lkd Brita

i m Polsko » Portmﬁ,
u Saudska Arg’
b w Tchaj-wim» *

Wistawa Szymborska.
Zrédto: https://tiny.pl/k5soy_o6, [dostep 15.12.2025].
Kolaz (fr. collage - naklejanie, oklejanie papie-
rem) to technika artystyczna polegajaca na two-
rzeniu kompozycji z ré6znych materialéw i tworzyw
(gazet, tkanin, fotografii, drobnych przedmiotéw
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codziennego uzytku). Uogdlniajac, jest to polaczenie
réznych materiatléw, ktére tworza nowa, kompozy-
cyjna catoé¢. Elementy te umieszcza sie na podtozu
takim jak papier, ptétno. Niektérzy tacza je z tra-
dycyjnymi technikami plastycznymi na przykiad
z farbami olejnymi, akrylowymi, gwaszem. Najpros-
ciej podzieli¢ kolaze na tematyczne (kolaz rodzinny,
$lubny, wakacyjny) oraz abstrakcyjne. Moga one
réwniez przyjmowac inny ksztalt - obrazéw, pla-
katéw, albumoéw. Ta forma artystycznej wypowiedzi
moze zostaé potraktowana jako rodzaj dziela sztuki,
funkcjonowaé w charakterze dekoracji wnetrz.
Czesto siegaja po nia terapeuci, poniewaz pozwala
na wyrazenie kreatywnosci, opisanie zdarzenia, his-
torii, zatrzymywanie wspomnienl. Wyklejanki, jak
mawiala o nich Wistawa Szymborska, moga pow-
stawaé zaréwno recznie, jak i przy uzyciu sze-
rokiego wachlarza programoéw graficznych'.

Kolaze, w swej prototypowej wersji, byly juz
znane w $redniowiecznej Azji i Europie, jednak
w dzisiejszym rozumieniu zaczely powstawaé na
poczatku XX stulecia. Upodobali je sobie zwlaszcza
arty$ci nurtéw awangardowych, poczynajac od ku-
bizmu (Georges Braque i Pablo Picasso to pionierzy
tej techniki w sztuce nowoczesnej), poprzez futu-
ryzm, surrealizm, dadaizm i konstruktywizm. Sztu-
ka kolazu wykazuje powinowactwa z pojeciem ,,obiek-
tu znalezionego” (fr. objet trouvé), koncepcji wy-
kreowanej i realizowanej tworczo przez Marcelego
Duchampa, francuskiego malarza, rzezbiarza, koja-
rzonego z nurtami kubizmu, dadaizmu i sztuki kon-
ceptualnej, ktéry nadawal funkcje samodzielnych
dziet sztuki gotowym przedmiotom i produktom,
powstalych bez Zadnych intencji artystycznych. Za
narodzinami tej techniki stoi che¢ przekroczenia
granic miedzy sztuka i zyciem oraz rezygnacja z fik-
cyjnoéci z jednoczesnym anektowaniem w obszar
tego, co artystyczne, odpadkéw i okruchéw pewnej
rzeczywisto$ci. Jako technika eksplorowana i eks-
ploatowana przez artystdw awangardowych, stala
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sie noénikiem jej gtéwnych cech, takich jak: eks-
peryment, zasada nowacji, burzenie i ustanawianie
nowego porzadku, wykraczanie poza autonomiczn-
08¢ sztuki oraz jej demiurgicznej koncepcji. Kolaz
wprowadza stopniowo dziatalno$¢ artystyczna w rze-
czywisto$¢, a owa rzeczywisto$¢ pozwala traktowad
jako rodzaj artyzmu®.

Granica miedzy kultura wysoka a popularna cze-
sto jest plynna, ciezko zatem jednoznacznie ja uch-
wyci¢. Prowokuje to wiele odwiecznych pytan.
Kim jest artysta? Czym jest szeroko pojety artyzm?
Fuzja sztuki, literatury i kultury ma za soba dos¢
dluga i frapujaca historie. Gdy w 1919 r. Duchamp,
niefrasobliwie domalowal wasy i brode posagowej
Monie Lisie, wzbudzil niemata sensacje. Akt profa-
num w jego wydaniu miat zakwestionowa¢ trady-
cyjne wartosci sztuki bedac wyrazem swoistego
buntu i ironii wobec powszechnie uznawanego mis-
trzostwa. Nie tylko podwazyl autorytet dziela sensu
stricto, ale réwniez jego kanon i pojecie geniuszu3.
Ponad czterdziesci lat p6ézniej Andy Warhol, ame-
rykanski artysta, jeden z gtéwnych przedstawicieli
pop-artu, wykonat podwdjny portret Giocondy,
ktéry opatrzyl podpisem ,TrzydzieSci to lepiej niz
jedna”. Jego artystyczna wypowiedZ réwniez sta-
nowita rodzaj manifestu niosacego ze soba swobode
obcowania z powszechnie uznawanym arcydzielem.
Szymborska takze wpisala sie na liste parafraz zna-
nych dziet sztuki. Podobnie jak wspomniani artysci
wziela na tapet rzeczona ikone, by z wdziekiem
przerobié jej portret wklejajac jej w usta troche za
duze, cho¢ idealne uzebienie, ktére groteskowo
wzmacnia efekt jej enigmatycznego u$miechu.
Podobnie postapila z reprodukcja obrazu ,Panny
dworskie” pedzla Diega Veldzqueza. Wycieta z niej
wizerunek mlodocianej infantki Malgorzaty Teresy,
ubranej w charakterystyczna dla jej epoki, szeroka
i strojna suknie-konstrukcje, po czym wkompono-
wala go w ilustracje goérskiej hali z zupelnie nie-
skrepowanymi, swobodnie biegajacymi owcami#.

Kolaze Szymborskiej byly oszczedne. Ich kompo-
zycja sprowadzata sie do kilku elementéw zestawio-
nych w zabawna, spdjna, absurdalna catos¢. Byly
one no$nikiem tematéw przyjemnych i trudnych,
ale w odbiorze zawsze z przymruzZeniem oka, swo-
boda. Wszystkie cechuje swoista przyjacielska lek-
kos¢. Tworzac swoje eklektyczne Swiaty zawsze czu-
fa sie jak prawdziwa artystka. Gdy zaczela je pro-
jektowaé, oddawala sie tej czynnosci calkowicie.
Swiat zewnetrzny przestawat dla niej istnie¢. Swia-
domie znikata, izolowala sie od niego. Jej niewielkie
mieszkanie wypekialy gazetowe wycinki i $cinki:
tytuly gazet, magazynéw, reprodukcje zdjeé, stare

pocztéwki, tworzyty barwny i osobliwy kobierzec
czasu. Tymczasem robienie wyklejanek wymagato
sporej przestrzeni, a poza tym, spokoju i skupienia.
7Z uwagi na fakt, ze w latach sze$édziesiatych mi-
nionego stulecia korespondencja zaczela zanikaé ze
wzgledu na cenzure, jej kartki - kolaze mozna po-
strzega¢ jako swoisty znak czasu. Pozwalaja one
obra¢ inna perspektywe na oglad Swiata, na jego
jezyk, takze ten wizualny. Pierwsze kolaze stwo-
rzyta na przelomie lat szes¢dziesiatych i siedemdzie-
siatych XX w.5.

Karteczki wlasnego wyrobu - jak réwniez je na-
zywala, wykonywatla dla swoich przyjaciét, znajo-
mych, ale tylko tych, ktérzy potrafili je wlasciwie
odczytal - przekaz wizualny byl najczesciej odpo-
wiednio skomponowany i dostosowany do adresata.
Ich tre$¢ byla zawoalowana, czytelna dla osoby, dla
ktérej zostaly stworzone. Byly subtelnym mrugnie-
ciem oka, rodzajem zaproszeniem do zupelnie innej
formy dialogu, niepospolitej wymiany mysli. Za kaz-
da z nich stat okre$lony zamysl, dopasowanie tresci
i obrazu. Prace te staly sie rejestrem btyskotliwego
dowcipu, ironii, z domieszka zdrowego sceptycyz-
mu, sklaniajacego przy tym do refleksji, gtebszych
przemysle. Na tych specyficznych pocztéwkach
wysylata Zyczenia, czasem krotkie listy. Bez watpie-
nia stanowily one wspaniale wypracowany, wywa-
zony w formie dowdd sympatii. Szymborska zawsze
traktowala je bardzo prywatnie. Cze$¢ kolazy za-
pewne powstala tak samo, jak jej wiersze, z dosko-
ku, nagle, pojedynczo, w réznym czasie®.

Artystka twierdzila, iz zajela sie ta technika
z zupehlie prozaicznej przyczyny. Nie stala za tym
potrzeba dookre$lenia rzeczywistosci, lecz brak moz-
liwoéci zakupu tadnych pocztéwek. Zaczela tworzyé
je sama. W ten sposdb, w przeciagu czterdziestu lat,
powstato ich okolo kilka tysiecy. ,Prosze do mnie
nie przychodzi¢ przez kilka dni, bo bede artystka”
- mawiala raz do roku, czasem juz w listopadzie,
najczesciej gdy zblizaly sie Swieta Bozego Narodze-
nia i Nowy Rok. Nie wdawata sie w szczegdty.
Unikata rozméw na ten temat. Ich rozsylanie stato
sie dla niej prywatna, niemal intymna forma dystry-
bucji Co ciekawe, wraz z uplywem czasu, w jej
otoczeniu zrodzit sie specyficzny rodzaj ,gtodu” na
jej wyklejanki, a ich szczesliwi posiadacze wnet stali
sie w jaki§ sposéb poswiadczonymi przyjacidimi
poetki”.

Leonard Neuger (1947-2021), badacz literatury,
poeta, tltumacz postrzegat w wyklejankach noblistki
nie tylko dzielo sztuki, ale traktowal je jako jej syg-
nature. Wszystkie materialy, ktére wykorzystywata
ulegaly specyficznej transformacji - ciagle nosily ce-
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chy wtasne, pierwotne, dawaly sie takze rozpoznad,
ale - wyciete dostownie i w przenoséni z kontekstu
- zaczynaly pod jej reka budowal zupelnie nowe
$wiaty nierzadko surrealistyczne, lekkie, zabawne
i jakby niedopowiedziane. W jego opinii wyklejanki
Szymborskiej tacza sfere prywatna i artystyczna.
Wystarczy spojrzeé na nie, by bez trudu przekonad
sie, jak egzystuja wlasnym niemal dziwacznym
zyciem, oderwanym od pierwotnego zaloZenia, po-
mystu, kontekstu, by z prywatnego hobby prze-
rodzi¢ sie w legende. Mozna je réwniez rozpatrywac
w konteks$cie groteski. Struktura graficzna jej dziet
moze przywodzi¢ na my$l symboliczne, a przede
wszystkim absurdalne, makabryczne ilustracje Ro-
landa Topora (1938-1997), francuskiego pisarza pol-
sko-zydowskiego pochodzenia, dramaturga, rysow-
nika, grafika, rezysera i aktora. W pracach poetki,
ktérym towarzyszy stowo, mozna dopatrzy¢ sie pro-
totypu dzisiejszych meméw. Obecnie, w czasach nie-
bywatego rozkwitu technologii cyfrowej, gros ludzi
uwielbia wymienia¢ si¢ w sieci zabawnymi zdje-
ciami, ktére opisuja i komentuja rdézne sytuacje,
wydarzenia. Szymborska wyprzedzila czas. Duzo
wczeéniej postugiwala sie tego typu dowcipem. Jed-
nak ironia, pewna prze$Smiewczo$¢ w nich zawarta,
nikogo personalnie nie atakuje, nie jest bowiem
przypisana do konkretnych oséb. Nie tracac swojej
inteligentnej zlo$liwosci, zdecydowanie bardziej
celuje w trafnie zaobserwowany obyczaj. Warto
réwniez wspomnieé, ze kompozycyjny talent nob-
listki wida¢ nie tylko w wyklejankach, jej niektére
wiersze takze zawieraja elementy kolazu. Cytowata
w nich rozmowy, przemycata zastyszane frazy®.

Szymborska niczemu nie dawata wiary. Dla niej
,Swiete nie jest nic”. Nieustannie dokonywata ,,0b-
macywania drazliwych tematéw”. Warto przy tym
zauwazy¢, ze tradycyjne pocztoéwki stronig od brzy-
doty, niewygodnych kwestii. Ich celem jest jakby
upiekszanie $wiata, jego idealizacja. Bukiety kwia-
téw, piekne krajobrazy, zakochane pary, infantylne
grafiki. Faktycznie oferuja jednoznaczna tre$¢, sche-
mat, gotowe uczucie, bezpieczny, uporzadkowany
wizerunek. Matryca, przerysowanie, Kicz, brak szer-
szej optyki. Kartki autorstwa noblistki w poréwna-
niu z tymi zwyktymi, prezentuja sie jako ich zupetne
zaprzeczenie, niemal niczym antypocztéwki. Kon-
trast miedzy nimi jest bardzo wyrazny - wyréznia
je sceptycyzm, absolutnie sprzeczny z estetyka tra-
dycyjnych kartek. Zart balansujacy na granicy
absurdu, nierzadko podwdjny przekaz, poetyckie
odniesienia w tle. Jej pocztéwki ironizuja $wiat.
Tak jak ona, cho¢ Szymborska nie byta przeSmiew-
ca. Nie wcielala sie réwniez w role satyryka.
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Opowiadata go z uSémiechem cho¢ gorzkim i reflek-
syjnym. Kim bowiem jest przemijajacy, kruchy,
utomny czlowiek wobec meandréw zycia? Jak moze
sobie z nimi radzi¢? - zdaje sie pyta¢. Ona miata nie
swoje antidotum - my$lenie i poczucie humoru. Jej
ironia posiada gleboki refleksyjny, filozoficzny wy-
miar. ,Zabawe trzeba traktowac szczeg6lnie powaz-
nie” - mawiala. Logiczny paradoks, surrealistyczne
zderzenie pozornie nieadekwatnych elementéw, je-
zykowa figura czy literacki koncept, wszystko to nie
jest zabawa sensu stricto. To traktowanie rzeczy-
wistoséci na serio, zachowanie obiektywizmu nieza-
leznie od naszych przekonarn. W ten wtasnie sposéb
poetka-artystka modelowala ja i przeksztatcala, na-
dajac jej nowe znaczenie. Ci, co potrafia czytal jej
wiersze, z pewnoS$cia zrozumieja réwniez jej ko-
laze®.

wEaweczka Wislawy Szymborskiej” w miejscowosci Kérnik.
Zrédlo: https://tiny.pl/vxrx3-m6, [dostep 15.12.2025].

Twoérczo$¢ Szymborskiej bywa zaskakujaca. Oto
wybitna poetka, posiadajaca doskonale, niemal in-
tuicyjne wyczucie znaczeri zawartych w stowach,
postanowila skonfrontowaé swoj stuch na znaczeniu
obrazéw. Skrupulatnie badala swoje umiejetnosci
operowania ,slowem” wizualnym. Nierzadko juz
tylko przy uzyciu dwéch z nich potrafita stworzy¢
rozleglty znaczeniowo ,tekst”. Budowanie tych spe-
cyficznych graficznych poemacikéw wkrétce stato
sie jej pasja. Zapewne borykala sie z problemem
polaryzacji pomiedzy jezykiem werbalnym, a wizu-
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alnym. Ten pierwszy posiadal dla niej peina skale
znaczeniowa, od przygnebiajacej, egzystencjonalnej
powagi po niefrasobliwg rozwiaztoé¢. Z kolei w je-
zyku wizualnym przewaza u niej Zart oraz wspom-
niana ironia. Zabawa, aby staé sie pelnoprawna
czescia egzystencji, wymaga odpowiedniego komen-
tarza, stosownego uzasadnienia , ktéry w tym przy-
padku spoczal na barkach adresatéw pocztéwek™®.
Nieoczywisty, wielowymiarowy $wiat wykleja-
nek Szymborskiej analizuje metode, ktéra w odbio-
rze miesza znaczenia danej treSci. Jeden przekaz
w zestawieniu z drugim traci swoje pierwotne zna-
czenie na rzecz tego, ktére krystalizuje gdzie$ po-
miedzy nimi. Kolaze jaskrawo pokazuja, jak bardzo
glebokie potrafig by¢ te przeinaczenia. Komponujac
swoje nieoczywiste dziela sztuki nie miata ona am-
bicji wystawiania ich w galeriach, cho¢ kazdy z nich
to niepowtarzalne dzieto sztuki wizualnej. Nigdy nie
traktowala ich jako towar, nie czekala na pochwaly,
wyréznienia, nagrody. Swoja twdrczos§¢ uzasadniata
w obrebie wiasnego istnienia. Nie bylo jej zamiarem
przenoszenia swojego artyzmu w strefe publiczna.
Warto takze zwrdéci¢ uwage, ze dzialalno$¢ noblistki
bieglta dwutorowo - profesjonalnie i amatorsko.
Bedac poetka, osiagnela najwyzszy poziom uznania
(Nagroda Nobla) oraz wysoki status rynkowy, za-
chowujac przy tym niebywala pokore i olbrzymia
odporno$¢ na wlasny sukces. To wszystko, czego
inni twércy, artysci, tak bardzo pozadaja, a niek-
térym jawi sie on jako cel sam w sobie, dla Szym-
borskiej stanowilo albo malo powazne zrzadzenie
losu, a moze nawet i niewdzieczny przypadek. Nie-
jednemu taka nobilitacja przewrécitaby w glowie™.

W ostatnich latach zorganizowano kilkanascie
ekspozycji kolazy poetki w kraju i za granica. Kazda
cieszyla sie ogromnym zainteresowaniem odwie-
dzajacych. Pierwsza ekspozycje pokazano w roczni-
ce $Smierci Szymborskiej - w lutym 2013 r. w Krako-
wie. Dalej prace poetki byly prezentowane miedzy
innymi w: Gdansku, Wroctawiu, Warszawie, Toru-
niu, todzi, Kérniku, Zielonej Gorze, a takze za gra-
nica: w Rzymie, w Madrycie, Barcelonie, Bolonii, na
Sardynii, w Budapeszcie, Sofii, Norymberdze, Diis-
seldorfie, Frankfurcie nad Menem, Astanie, Makau
i Wilnje®.
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jako srodowisko wspierajace
ksztattowanie postaw kulturowych
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om kultury jest w Polsce najbardziej pow-
D szechna instytucja dzialajaca na rzecz edu-

kacji kulturalnej i upowszechniania pro-
mocji kultury. O$rodki, domy kultury funkcjonuja
na terenie przede wszystkim S$rodowisk malo-
miasteczkowych i wiejskich. W XXI wieku kultura
stata sie jednym z gléwnych narzedzi promocji kra-
jow, regiondéw, miast i wiosek, dzieki temu zwiek-
szylo sie jej znaczenie w modelu ksztalcenia
i wychowania. Domy kultury w obecnym $wiecie
przeksztatcaja sie i ewoluuja wychodzac ze swoja
oferta czesto poza siedzibe instytucji. Wspéttworza
miedzynarodowe i lokalne projekty kulturalne oraz
artystyczne. Inicjuja wszelkie wydarzenia oraz staja
sie miejscem powstawania nowej kultury. Lokalne
domy kultury dzialajace w malych miejscowosciach
sa czesto jedyna forma kontaktu z kultura. To od
nich w znacznym stopniu zalezy, czy spolecznos$¢
lokalna bedzie aktywnie uczestniczy¢é w Zyciu
spolecznym. Dzieki dobrze prosperujacym domom
kultury mozemy zobaczyé, jak ksztaltowane sa
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postawy kulturowe poprzez wspieranie i integro-
wanie zréznicowanych grup spolecznych. Zgodnie
z ustawg o dziatalnoéci kulturalnej (Dz.U. 2024
poz. 87)" polega ona na ,tworzeniu, upowszechnia-
niu i ochronie kultury”. GOK jest samorzadowa
instytucja kultury, ktéra realizuje te zadania na
poziomie lokalnym. Do jego podstawowych funkcji
naleza: organizowanie dziatalno$ci artystycznej
i edukacyjnej, wspieranie amatorskiego ruchu ar-
tystycznego, animowanie zycia kulturalnego i inte-
growanie spoleczno$ci. Gminny O$rodek Kultury we
Wreczycy Wielkiej, ktéremu poSwiecony jest niniej-
szy artykul, wchodzi w sklad innych instytucji ar-
tystycznych, realizujac jeden z naczelnych celéw,
jakim jest edukacja kulturalna dzieci i mlodziezy.

Gléwny cel dziatalno$ci Gminnego O$rodka Kul-
tury we Wreczycy Wielkiej to upowszechnianie kul-
tury, integracja zréznicowanych grup spolecznych,
edukacja kulturowa i artystyczna oraz wspieranie
tworczo$ci amatorskiej. Aktualnie duzym wyzwa-
niem dla nauczycieli i instruktoréw gminnych
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oérodkéw kultury jest praca z grupami dzieci
o zréznicowanych potrzebach rozwojowych, eduka-
cyjnych i spotecznych. Zréznicowanie to obejmuje
nie tylko uczniéw z orzeczeniami o potrzebie ksztat-
cenia specjalnego, lecz takze dzieci rézniace sie sty-
lem uczenia sie, tempem pracy, poziomem moty-
wacji czy do$wiadczeniami zyciowymi. Jak wskazuje
Katarzyna Szczepkowska-Szyszko ,praktycznie kaz-
da klasa jest w pewnym stopniu zréznicowana pod
wzgledem potrzeb i mozliwosci uczniéw i uczen-
nic”2. Dlatego tez proces ksztalcenia i wychowania
powinien opiera¢ sie na zasadach indywidualizacji,
elastycznosci i wspélnotowego podejécia do nauki.

Uczniowie podczas wycieczki do zoo

Bardzo wazne jest dostosowanie metod i form
pracy do indywidualnych mozliwosci uczestnikéw.
W Gminnym Oérodku Kultury we Wreczycy Wiel-
kiej pracuje sie z dzie¢mi rézniacymi sie wiekiem,
sytuacja spoteczna, poziomem wyksztalcenia oraz
do$wiadczeniem kulturowym. Praca z taka grupa
jest sporym wyzwaniem dla pracownikéw osrodka,
poniewaz opiekunowie musza poradzi¢ sobie z r6z-
na motywacja i oczekiwaniami dzieci, odmiennymi
stylami przyswajania informacji oraz zréznico-
wanym dostepem do kultury. Gléwnym zadaniem
gminnego o$rodka kultury jest stworzenie otoczenia
sprzyjajacego wspoélpracy oraz wspdlnego punktu
widzenia. Oérodki kultury wykorzystuja w tym celu
rézne formy pracy, takie jak: warsztaty tematyczne,
np. taneczne, muzyczne, teatralne oraz ogromny
wyboér réznorodnych zaje¢ dodatkowych, np.: balet,
orkiestra, kreatywny maluch (zajecia plastyczno-
-techniczne), ferie zimowe oraz wakacyjne wyciecz-
ki tematyczne. Opiekun kultury peini funkcje koor-
dynatora miedzy dzieémi a gminnym oérodkiem
kultury. Opiekun powinien u$wiadamia¢, jak wazna
jest kultura, stworzy¢ warunki do aktywnego w niej
uczestnictwa oraz budowa¢ relacje. Sztuka od zaw-
sze byla sposobem wyrazania my$li, emocji oraz
wartoéci zaréwno spotecznych jak i indywidual-
nych. Uczestnictwo w wydarzeniach kulturalnych
rozwija wrazliwo$¢ estetyczna, uczy dostrzegal
piekno w codziennoéci oraz buduje refleksyjnosc,
pozwalajac lepiej zrozumiel siebie i otaczajacy

$wiat. Regularny kontakt ze sztuka sprzyja ksztat-
towaniu postaw otwartoSci i tolerancji. Dzieki
réznorodnoéci form i przekazéw artystycznych
uczymy sie akceptowaé odmienne punkty widzenia,
zyskujemy wieksza empatie i zrozumienie dla
innych kultur i do$wiadczeri. W tym kontekscie
dzialania GOK maja charakter nie tylko edukacyjny,
ale takze spoleczny - wspieraja integracje i dialog
miedzy dzie¢mi. Praca ze zr6znicowana grupa dzieci
powinna by¢ odpowiednio przemy$lana i zrealizo-
wana z doktadnoscia. Oznacza to planowanie zajeé
tak, aby kazdy z uczestnikdw niezaleznie od réznic
oswoil sie z danymi zajeciami lub warsztatami.
Obecnie widzimy ogromne zrdéznicowanie u dzieci
pod wzgledem kulturowym, spolecznym, ekono-
micznym czy edukacyjnym, co sprawia, Ze praca
z grupa wymaga empatii, elastycznoéci oraz przede
wszystkim umiejetnoSci tworzenia $rodowiska
sprzyjajacego integracji, wspoétpracy i wzajemnego
szacunku oraz zrozumieniu. Na poczatku warto
uzgodni¢ kontrakt grupowy oraz wspoélny cel pro-
jektu. Zajecia, warsztaty oraz wyjazdy planuje sie
wedlug $ciezek rosnacej trudnoéci. Tak poprowa-
dzona praca sprawi, ze réznorodno$¢ stanie sie
zasobem grupy a nie przeszkoda.

Udziat w zajeciach artystyczno-kulturowych roz-
wija kreatywno§¢, ktéra przeklada sie na zdolnoéé
rozwiazywania probleméw i elastyczno$¢ w mysle-
niu. Dla dzieci i mlodziezy to czesto pierwszy kon-
takt z tworczoscia, ktéry moze mie¢ ogromny wpltyw
na ich dalszy rozwoj i wybory zyciowe. Kontakt ze
sztuka to nie tylko forma spedzania wolnego czasu,
ale takze spos6b na samorealizacje i rozwdj pasji.
Wspdlne dziatania artystyczne i kulturowe sprzyjaja
takze budowaniu kompetencji spotecznych, takich
jak praca w grupie, komunikacja czy odpowiedzial-
noé¢ za wspoélny projekt.

Gminny O$rodek Kultury we Wreczycy Wielkiej
oferuje szeroki wachlarz wydarzen oraz zaje¢ ar-
tystycznych i kulturalnych dostepnych dla dzieci
w réznym wieku. Wéréd nich znajduja sie m.in.:
Koncert z Gwiazda, Ogdélnopolskie Wreczyckie Ja-
selka, Powiatowy Konkurs Plastyki Obrzedowej
Wiosna, Wojewddzki Konkurs Plastyczny ,,Zaczaro-
wany Ogrdéd”, Koncert Jesienny, Spotkanie z Mi-
kotajem, Studio Piosenki, zajecia tanica, zajecia plas-
tyczne, Mazoretki, dziecieco-mlodziezowa orkiestra
deta, chér Con Amore, joga, break dance, zespoly
$piewacze.

Gminny O$rodek Kultury we Wreczycy Wielkiej
pokazuje, Ze lokalna instytucja, jeSli jest dobrze za-
korzeniona w spotecznosci, ksztaltuje postawy kul-
turowe dzieci i mlodziezy. R6znorodna oferta two-
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rzy bezpieczna przestrzenr do odkrywania talentéw,
uczenia sie wspdlpracy, budowania otwartosci.
W pracy ze zréznicowana grupa GOK pehi funkcje
facznika: wyréwnuje szanse dostepu do kultury, in-
tegruje oraz wspiera rozwdj umiejetnosci spotecz-
nych i kreatywnych, ktére przekladaja sie na dalsze
wybory edukacyjne i Zyciowe.

Kazde dziecko, niezaleznie od swoich ograniczen
czy talentéw, moze wnie$¢ warto§¢ w proces grupo-
wego uczenia sie. Zadaniem pedagoga lub anima-
tora kultury jest tak organizowa¢ $rodowisko edu-
kacyjne, aby kazde z nich moglto doswiadczy¢ suk-
cesu, rozwija¢ swoje mocne strony i uczyé sie
wspéldziatania z innymis3.

Dla zapewnienia trwaloéci efektéw warto kon-
sekwentnie rozwija¢ partnerstwa ze szkotami, orga-
nizacjami oraz systematycznie diagnozowaé potrze-
by odbiorcow. W tym sensie GOK we Wreczycy
Wielkiej staje sie nieodzownym filarem edukacji
kulturowej, ktéry buduje $wiadome, wrazliwe i ak-
tywne uczestnictwo w kulturze - tu i teraz, ale tak-
ze z mysSla o kolejnych pokoleniach, jak réwniez
ktadzie nacisk na edukacje kulturalna dzieci i mto-
dziezy. Jednym z gléwnych priorytetéw jest pie-
legnowanie lokalnych tradycji, zwyczajéw, jezyka
oraz sztuki. Wysoka frekwencja oraz kontakt z ar-
tystami potwierdzaja sens i skuteczno$é dziatan
edukacyjno-wychowawczych, a GOK pethi funkcje
facznika spotecznoéci.
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! Ustawa z dnia 25 pazdziernika 1991 r. o organizowa-
niu i prowadzeniu dziatalnoéci kulturalnej (Dz.U. 2024,
poz. 87).

2 K. Szczepkowska-Szyszko, Metodyka pracy w grupach
zréznicowanych, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warsza-
wa 2023, s. 8.

3 M. Chrzanowska, Edukacja wiaczajaca w praktyce szkol-
nej - wyzwania i mozliwosci, [w:] I. Chrzanowska,
G. Szumski (red.), Edukacja wiaczajaca w przedszkolu
i szkole, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa 2018.

L]

Ustawa z dnia 25 pazdziernika 1991 r. o organizowaniu
i prowadzeniu dziatalnoéci kulturalnej (Dz.U. 2024,
poz. 87), art. 1 ust. 1.

Szczepkowska-Szyszko K., Metodyka pracy w grupach
zréznicowanych, Osrodek Rozwoju Edukacji, Warsza-
wa 2023.

Kultura a rozwoj, red. J. Hauser, A. Karwinska, J. Purchla,
Narodowe Centrum Kultury, Warszawa 2013.

Spotkajmy sie po latach. 60 lat Gminnej Biblioteki Pub-
licznej, 40 lat Gminnego Osrodka Kultury we Wre-
czycy Wielkiej, praca zbiorowa, Gminny O$rodek Kul-
tury we Wreczycy Wielkiej, Wreczyca Wielka 2014.

M. Chrzanowska, Edukacja wilaczajaca w praktyce szkol-
nej - wyzwania i mozliwosci, [w:] I. Chrzanowska,
G. Szumski (red.), Edukacja wiaczajaca w przedszkolu
i szkole, Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, War-
szawa 2018.
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KSZTAELTOWANIE
POSTAW

patriotycznych, obywatelskich i regionalnych dzieci i mtodziezy
w Publicznej Bibliotece Pedagogicznej
RODN ,WOM” w Czestochowie

dr Agata Arkabus

nauczyciel bibliotekarz
Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,,WOM” w Czestochowie

ubliczna Biblioteka Pedagogiczna RODN
P ~WOM” w Czestochowie od wielu lat wspie-

ra inicjatywy stuzace ksztaltowaniu postaw
patriotycznych, obywatelskich i regionalnych wéréd
dzieci i mlodziezy. Sa one realizowane poprzez or-
ganizacje réznorodnych wydarzeni edukacyjnych skie-
rowanych do nauczycieli i uczniéw wszystkich eta-
poOw nauczania. Wsparciem dla nauczycieli w zakre-
sie nauczania o patriotyzmie, regionalizmie, spo-
tecznych i obywatelskich postawach, sa bogate zbio-
ry (ksiazki, czasopisma, zasoby online) dostepne
w placowce biblioteki oraz w jej zasobach interne-
towych. Bardzo waznym elementem tej dziatalnosci
jest rowniez wspoélpraca z réznymi instytucjami
oraz organizacjami ogoélnopolskimi i regionalnymi,
ktérych celem statutowym jest wspieranie nauczy-
cieli w ich pracy na rzecz rozwoju patriotyzmu
wéréd mlodego pokolenia.

W zapisach prawa o$wiatowego, w szczegd6lnosci
w podstawie programowej dla przedszkoli, szkét
podstawowych i ponadpodstawowych, znajduja sie
w treéciach poszczegélnych przedmiotéw naucza-
nia, wpisy dotyczace realizacji ksztattowania postaw
patriotycznych i obywatelskich. Realizacje powyz-
szych zapisOw w instytucjach o$wiatowych wskazy-
wane sa takze przez Ministerstwo Edukacji Na-
rodowej w kierunkach polityki oS§wiatowej paristwa
na dany rok szkolny (2025/2026; 2024/2025; 2021/
/2020; 2019/2020; 2018/2019; 2016/2017), jako
jeden z elementéw dziatalnoSci dydaktycznej w kaz-
dej placowce przedszkolnej i szkolnej w kraju.

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,,WOM”
w Czestochowie w swojej ofercie edukacyjnej

uwzglednia propozycje réznorodnych zaje¢ dydak-
tycznych o tematyce patriotycznej, regionalnej
i obywatelskiej. Obejmuja one wydarzenia cyklicz-
ne, ktére organizowane sa w kazdym roku szkol-
nym, ale naleza takze do nich zajecia skierowane do
wybranych grup szkolnych lub realizowane w zwiaz-
ku z nawiazaniem wspoélpracy z konkretna insty-
tucja. Nauczyciele bibliotekarze prowadza takze
spotkania online dla nauczycieli i uczniéw, ktére
ciesza sie duzym zainteresowaniem.

Ponizej zostana zaprezentowane dziatania, ktére
w ostatnich latach byly zrealizowane w bibliotece
w zakresie ksztaltowania postaw patriotycznych,
regionalnych i obywatelskich dzieci i mlodziezy.

Jedna z inicjatyw podejmowanych na rzecz upow-
szechniania kultury oraz dziedzictwa narodowego
i postaw patriotycznych wéréd dzieci i mlodziezy
jest organizowany cyklicznie ,Przeglad Piosenki
i Pieéni...” skierowany do dzieci w wieku przed-
szkolnym (szeSciolatki) z Czestochowy oraz powia-
tow czestochowskiego, lublinieckiego i klobuckiego,
myszkowskiego. Celem przedsiewziecia jest wspie-
ranie integralnego rozwoju dzieci w zakresie twor-
czo4ci artystycznej przedszkolakéw poprzez umozli-
wienie prezentacji ich umiejetnosci wokalnych,
ksztaltowanie postaw patriotycznych i narodowych
oraz przyblizenie postaw obywatelskich i spotecz-
nych.

Dotychczas odbyly sie nastepujace edycje:

e Przeglad Piedni i Piosenki o Mojej Ziemi Ojczys-
tej pod patronatem Europejskiego Roku Dzie-
dzictwa Kulturowego (2018);
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® Przeglad Pie$ni Ludowych Zespotu Pieéni i Tarica
,Slask” im. Stanistawa Hadyny (2019);

e Przeglad Pieéni i Piosenek o Swietym Janie
Pawle II (2020)

® Przeglad Pie$ni i Piosenek Goérali Polskich pod
patronatem Zwiazku Goérali Polskich im. Swie-
tego Jana Pawtla II (2021)

e Przeglad Pieéni i Piosenek Gornego Slaska pod
patronatem Dyrektora Oddziatu Instytutu Pa-
mieci Narodowej w Katowicach (2022)

® Przeglad Pie$ni i Piosenek o Kosmosie pod ho-
norowym patronatem Dyrektora Muzeum Miko-
faja Kopernika we Fromborku (2023)

® Przeglad Pieéni i Piosenek Patriotycznych pod
patronatem Dyrektora Oddziatu Instytutu Pa-
mieci Narodowej w Katowicach (2024)

e Przeglad Pie$ni i Piosenki Harcerskiej, Zuchowej
i Turystycznej pod patronatem Dyrektora Od-
dzialu Instytutu Pamieci Narodowej w Katowi-
cach i Komendanta Choragwi Slaskiej ZHP
im. Harcerzy Wrzeénia 1939 roku (2025).

Organizatorami przedsiewziecia sa nauczyciele
Publicznej Biblioteki Pedagogicznej RODN ,WOM”
w Czestochowie i Miejskiego Przedszkola nr 25
im. Przyjaciét Kubusia Puchatka w Czestochowie. Pod-
czas konkursu mlodzi wykonawcy prezentuja swoje
talenty muzyczne, ale takze uczestnicza w warszta-
tach tematycznych organizowanych przez nauczy-
cieli bibliotekarzy naszej placéwki. Relacje z wyda-
rzeth dostepne na stronie: https://tiny.pl/hgb8noxh.

W roku szkolnym 2021/2022 Publiczna Biblio-
teka Pedagogiczna Regionalnego Osrodka Doskona-
lenia Nauczycieli ,WOM” w Czestochowie i Szkota
Podstawowa nr 21 im. Ks. Stanistawa Konarskiego
w Czestochowie byly organizatorami Miedzynaro-
dowego Konkursu ,Polska na zawsze w moim ser-
cu” pod honorowym patronatem Ministra Edukacji
i Nauki, Dyrektora Oddzialu Instytutu Pamieci Na-
rodowej w Katowicach i Starosty Czestochowskiego.

Zadanie konkursowe polegato na nagraniu krot-
kiego filmu ukazujacego promocje polskosci w szko-
le i/lub regionie oraz dume z faktu bycia Polakiem.
Adresatami konkursu byli uczniowie w wieku 12-16
lat uczeszczajacy do szkét z terendéw Polski, Ukrai-
ny, botwy, Litwy oraz Bialorusi. Uczestnicy swoje
prace mogli zglasza¢ w dwéch kategoriach: indywi-
dualnej i druzynowej. Rozstrzygniecie konkursu
odbyto sie 3 czerwca 2022 r. w Muzeum Monet
i Medali im. Sw. Jana Pawla II w Czestochowie
i bylo réwniez transmitowane online do szkét
uczestniczacych w konkursie. Podczas uroczystej
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gali wreczono nagrody oraz dyplomy dla zwyciez-
céw. Gosciem specjalnym uroczystoéci byt Zesp6t
Pie$ni i Tarica Czestochowa, ktéry swoim wystepem
otworzyt gale podsumowujaca konkurs.

Powiatowy Konkurs Recytatorski ,Poetyckie kraj-
obrazy” to wydarzenie, ktore jest organizowane
w bibliotece od 2011 roku. Jego celem jest zawsze
upamietnienie waznych rocznic narodowych lub po-
staci poetéw, popularyzacja ich twdrczosci, rozwi-
janie recytatorskich i aktorskich uzdolniern mtodzie-
zy, upowszechnianie kultury jezyka polskiego oraz
inspirowanie mlodego pokolenia do aktywnego uczest-
nictwa w kulturze narodowej. Recytacja poezji pol-
skiej i znajomo$¢ wybitnych Polakéw wpisuje sie
w zadanie Kksztaltowania postaw patriotycznych
oraz przybliza mtodziezy rézne formy upowszech-
niania tego typu postaw.

Ksztaltowanie postaw patriotycznych i obywa-
telskich widoczne jest takze w konkursach orga-
nizowanych dla uczniéw klas wczesnoszkolnych.
Powiatowy Konkurs Literacko-Plastyczny ,Projek-
tuje okladke ksiazki” zacheca dzieci do prezentacji
swoich talentéw plastycznych i poznawania twor-
czoéci autoréow ksiazek dla dzieci. Celem konkursu
w 2024 roku byto ksztaltowanie postaw patriotycz-
nych, obywatelskich i spolecznych przez poznanie
zycia i dziatalno$ci wybitnych Polek i Polakéw:
Powiatowy Konkurs Literacko-Plastyczny ,Projektu-
je okladke ksiazki. Wybitni Polacy”, natomiast
w 2025 roku zadaniem uczniéw bylo przybliZzenie
postaci Jana Brzechwy i jego utworéw literackich:
Powiatowy Konkurs Literacko-Plastyczny ,Projektu-
je okltadke ksiazki. Poezja Jana Brzechwy”.

Bardzo duzym obszarem w zakresie promowa-
nia patriotyzmu, regionalizmu, postaw spotecznych
i obywatelskich jest realizacja projektéw edukacyj-
nych. Ich tematyka, zakres i zasieg sa bardzo zr6z-
nicowane. Odbiorcami projektéw edukacyjnych pro-
wadzonych w bibliotece sa dzieci w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym, uczniowie szkét pod-
stawowych i ponadpodstawowych, w tym takze
szkol specjalnych. Nauczyciele bibliotekarze w rea-
lizacji projektéw wykorzystuja nowoczesne techno-
logie informacyjno-komunikacyjne, metody aktywi-
zujace rozwijajace kreatywno$¢ i pomystowos¢ ucz-
niéw.

Wsréd wielu projektéw edukacyjnych organi-
zowanych przez biblioteke pedagogiczna w ostat-
nich latach warto wymieni¢:

e Miedzyszkolny projekt edukacyjny ,,Czestochowa
w czasach PRL” (2024/2025),
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e Miedzyszkolny projekt edukacyjny ,Mieszkam
na Szlaku Orlich Gniazd” (2024/2025),

e Miedzyszkolny projekt edukacyjny ,Literacka ma-
pa Czestochowy” (2023/2024),

e ,Jestem Polakiem - jestem Europejczykiem”
(2022/2023),

e _Moja mata Ojczyzna” (2021/2022),

e _Podania i legendy jurajskiego szlaku” (2020/
/2021),

e ,Mam marzenie. O wyjatkowych Polkach i Pola-
kach” (2020/2021),

e ,Cztery pory roku w naszym mieScie” (2013/
/2014).

Wiecej na temat realizowanych projektéw edu-
kacyjnych mozna przeczytaé na stronie:
https://tiny.pl/togsvsk6.

Nauczyciele bibliotekarze w ofercie zaje¢ edu-
kacyjnych proponuja réwniez nauczycielom i ucz-
niom udzial w spotkaniach o tematyce patriotycz-
nej, dotyczacej poznawania Ojczyzny, jej kultury,
przyrody, historii. Na zajeciach pt. ,Kto to jest pa-
triota?” uczniowie zdobywaja wiedze o patriotyzmie
(narodowym, regionalnym, lokalnym). Utrwalaja
tez wiadomos$ci na temat postaw patriotycznych,
ktére nalezy wdraza¢ w codziennych zachowaniach.
Zajecia ,Skarby narodowe” to temat przewodni
spotkania, w ktérym uczniowie poszukuja skarbu,
a mozna go odnalez¢é przez rozwiazywanie rebuséw
i zagadek. Uczniowie poszerzaja wiadomoéci na
temat os6b, zabytkéw, muzyki i przyrody Polski
oraz ksztattuja logiczne mySlenie poprzez gry i za-
bawy wprowadzajace do programowania. Ucznio-
wie klas IV-VI szkét podstawowych moga uczest-
niczy¢ w zajeciach ,By¢ bohaterem - o dzieciach,
ktére zmienily $wiat”. Na lekcji uczestnicy poznaja
historie dzialalnosci niezwyktych mtodych ludzi,
ktérzy swoja postawa wplywali i nadal wptywaja na
poprawe warunkéw zycia dzieci na calym Swiecie
i sa ich nadzieja na lepsze jutro. Lekcja uczy
tolerancji, odwagi bycia soba oraz dazenia do rea-
lizacji swoich celéw. W ofercie Publicznej Biblioteki
Pedagogicznej RODN ,WOM” w Czegstochowie mozna
réwniez znalez¢ spotkania lub cykle zaje¢ online
poruszajace zagadnienia dotyczace edukacji patrio-
tycznej, regionalnej, obywatelskiej. Nalezy do nich
cykl ,,(Nie)typowe $wieta” oraz zajecia zwiazane
z konkretnym zagadnieniem lub tematyka, np.
,Gornicze skarby”, ,Na S§wietego Marcina rogale czy
gesina?”, ,Dzienr bialego bociana”, ,,Opowie$ci moli
ksiazkowych o Chrzcie Polski i poczatkach panistwa
polskiego”. Zajecia w formule niestacjonarnej ciesza

sie bardzo duzym zainteresowaniem. Nauczyciel
zainteresowany uczestnictwem w transmisji online
otrzymuje link do wydarzenia, ktére umozliwia
polaczenie sie i udziat.

W ostatnich latach nauczyciele bibliotekarze na-
szej placowki zaangazowali sie w organizacje gier
miejskich, ktérych celem jest nauka, zdobywanie
wiedzy, pozytywna rywalizacja i integracja uczest-
nikéw. Warto zwrdci¢ uwage na gry miejskie obej-
mujace obszarem tematycznym regionalizm, his-
torie, postawy patriotyczne.

W ramach realizacji projektu ,Literacka mapa
Czestochowy” w dniu 4 kwietnia 2024 r. odbyla sie
gra miejska ,Czestochowskie tajemnice: Halina Po-
Swiatowska”.

Cele gry obejmowaly:

e popularyzacje postaci Haliny Po$wiatowskiej
- czestochowskiej poetki,

e ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsamosci, jako

podstawy zaangazowania sie w funkcjonowanie
we wlasnym $rodowisku,

e rozw6j kompetencji kulturowych, spolecznych,
obywatelskich,

e zapoznanie z miejscami o szerokim spektrum
oddziatywania kulturowego w Czestochowie,

e integracje zespolowa, aktywno$¢ spoteczna i wsp6t-
rywalizagcje.

Gra miejska rozpoczeta sie i zakonczyta w auli
im. Zofii Idzikowskiej I Liceum Ogolnoksztatcacego
im. Juliusza Stowackiego w Czestochowie. Zadaniem
uczestnikéw gry byto poruszanie sie pomiedzy po-
szczegblnymi punktami kontrolnymi umiejscowio-
nymi na Mapie Gry (baweczka Po$wiatowskiej, Mu-
zeum Czestochowskie, Dom Poezji. Muzeum Haliny
Po$wiatowskiej, Centrum Informacji Turystycznej,
Teatr im. Adama Mickiewicza) oraz poprawne wy-
konanie wyznaczonych zadan. Za kazde wykonane
zadanie zesp6t uczniéw otrzymywat potwierdzenie
zaliczenia - naklejke, ktéra umieszczal w odpowied-
nim miejscu na Mapie Gry. Natomiast 23 kwietnia
2025 roku odbyla sie gra miejska ,Kartka z kalen-
darza” realizowana w ramach projektu ,Czestocho-
wa w czasach PRL”. Cele gry to m.in. zaangazo-
wanie mlodziezy w wartoéciowe dzialanie eduka-
cyjne, przyblizenie problematyki PRL, zapoznanie
uczestnikéw z miejscami i budynkami zwiazanymi
zww. okresem w historii Czestochowy i Polski,
ksztaltowanie poczucia wlasnej tozsamosci, jako
podstawy zaangazowania sie w funkcjonowanie we
wlasnym $rodowisku, rozwdj kompetencji kulturo-
wych, spotecznych, obywatelskich, integracja zespo-
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towa, aktywnos§¢ spoteczna i wspoétrywalizacja. Ucz-
niowie mieli do rozwiazania 15 zadan, ktére nale-
zato odszukaé z wykorzystaniem mapy na terenie
czestochowskich ulic w centrum miasta. Zadania
dotyczyly nazw ulic, pomnikéw i dzielnic miasta,
informacji administracyjnych, znanych miejsc i lu-
dzi zwiagzanych z Czestochowa, uczelni wyzZszych,
samochodéw produkowanych w czasach PRL. Byly
to krzyzéwki, zadania do uzupelnienia i zadania
z mapa. Relacja z gry z dostgpna na stronie:
https://www.youtube.com/watch?v=ucLengDrR6o.

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,,WOM”
w Czestochowie nawiazuje takze wspolprace z r6z-
nymi instytucjami i organizacjami, ktérych celem
dzialalnosci jest upowszechnianie wiedzy o Polsce
i Polakach zastuzonych dla kraju i malej ojczyzny.
Jedna z instytucji tego typu jest Instytut Pamieci
Narodowej Oddziat w Katowicach oraz Przystanek
Historia Centrum Edukacyjne IPN im. gen. Janusza
Gasiorowskiego w Czestochowie. Dyrektor IPN
w Katowicach dyrektor Pan dr Andrzej Sznajder,
obejmowat wielokrotnie patronatem konkurs pio-
senki dla dzieci ,Przeglad Pieéni i Piosenek...”. In-
stytut Pamieci Narodowej w Katowicach wspiera
réwniez placéwke w realizacji konkurséw poprzez
ufundowanie nagréd rzeczowych dla uczestnikéw.
Bardzo aktywna dzialalno$¢ i wspétprace z biblio-
teka realizuje Przystanek Historia Centrum Eduka-
cyjne IPN w Czestochowie. Placdwka ta wspierata
nauczycieli bibliotekarzy w organizacji projektéw
edukacyjnych: ,Literacka mapa Czestochowy” oraz
»,Czestochowa w czasach PRL”. W miesigcach sty-
czen-luty 2025 r. w Przystanku Historia IPN
im. gen. Janusza Gasiorowskiego w Czestochowie
odbyt sie cykl warsztatéw dla uczniéw czestochow-
skich szkét podstawowych i ponadpodstawowych
w ramach projektu edukacyjnego ,Czestochowa
w czasach PRL”. Podczas warsztatdbw uczniowie poz-
nali sylwetki trzech postaci zwiazanych z okresem
PRL - Grzegorza Przemyka, ks. Jerzego Popietuszki
oraz papieza Jana Pawla II. Mlodziez aktywnie
uczestniczyla w rozwiazywaniu logicznych zagadek,
opartych na wiedzy o bohaterach oraz historii
okresu PRL. Zajecia przygotowala i poprowadzita
Kinga Lis - pracownik Przystanku Historia IPN
im. gen. Janusza Gasiorowskiego w Czestochowie.
Pani Kinga Lis przygotowala takze jedno z zdan dla
uczestnikéw miejskiej ,Karta z kalendarza”, ktére
uczniowie rozwigzywali na terenie placéwki oraz
poprowadzila warsztaty dla nauczycieli - koordyna-
toré6w ww. projektu pt. ,Jak uczyé o PRL-u?”, ktére
odbyty sie 17 czerwca 2025 r.
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Kolejna instytucja wlaczajaca sie w dzialania
edukacyjne na rzecz promocji postaw patriotycz-
nych i obywatelskich dzieci i mlodziezy jest Osrodek
Dokumentacji Dziejow Czestochowy Muzeum Cze-
stochowskiego. W czerwcu 2024 r. w Publicznej Bib-
liotece Pedagogicznej RODN ,WOM” w Czestocho-
wie odbylo sie podsumowanie miedzyszkolnego
projektu edukacyjnego ,Literacka mapa Czesto-
chowy”. Roczna realizacja projektu zakonczyla sie
prelekcja dr Pawla Michalskiego z Osrodka Doku-
mentacji Dziejéw Czestochowy Muzeum Czesto-
chowskiego na temat czestochowskich ulic, ich his-
torii i ciekawych miejsc, ktére mozna zobaczy¢.
Pan dr Michalski w ramach organizacji projektu,
16 stycznia 2024 r., wystapit takze na sesji popula-
ryzatorskiej ,Ulice na Wrzosowiaku”. Sesja zostala
zorganizowana w Szkole Podstawowej nr 53 z Od-
dzialami Integracyjnymi im. Marii Sklodowskiej-
-Curie w Czestochowie.

Biblioteka pedagogiczna wspélpracuje takze z or-
ganizacjami harcerskimi, a w szczeg6lnoéci z 3 Cze-
stochowska Druzyna Harcerska ,Wertepy”. W ok-
resie ferii zimowych w 2024 r. harcerze goscili
w bibliotece w ramach zaje¢ ,Ferie ze sztuka”. Mto-
dziez obejrzata wystawe ,22 Lata po Kapistach.
Zeby zaistnieé trzeba by¢ osobna wyspa” na ktérej
podziwiali archiwalne dzieta rysunkowe i malarskie
Juliana Siemiona Siemienskiego ze zbioréw Towa-
rzystwa Historyczno-Literackiego i Biblioteki Pol-
skiej w Paryzu. Harcerze poznawali wybitnych Pola-
kéw - artystdbw malarzy, ktérzy swoim talentem
prezentowali piekno i historie Polski.

Publiczna Biblioteka Pedagogiczna RODN ,,WOM”
w Czestochowie i 3 Czestochowska Druzyna Har-
cerska ,Wertepy” zorganizowaly takze dla nauczy-
cieli i uczniéw projektowe zajecia edukacyjne ,Zdo-
bywcy szczytéw”, ktére odbyly sie 21 pazdziernika
2025 r. w siedzibie placéwki. Zajecia poprowadzil
pwd. Bartosz Dawiskiba. My$la przewodnia zajeé
bylo ,zdobywanie szczytéw” w ujeciu wspinaczki
goérskiej, ale réwniez w rozumieniu realizacji Zycio-
wych celéw, pokonywaniu trudnoéci, spelianiu
marzen. Przykladem powyzszej postawy byl Jerzy
Kukuczka - Polak, harcerz, sportowiec, uznany za
jednego z najwybitniejszych himalaistow w historii.
Celem zaje¢ bylo m.in. przedstawienie uczniom na
przyktadzie zycia wybitnego Polaka Jerzego Kukucz-
ki wszechstronnych mozliwosci realizacji pasji
i marzen, wspdtpracy w grupie oraz sposobéw, jak
prowadzi¢ aktywny, sportowy styl zycia. Uczestnicy
spotkania zdobywali wiedze o Jerzym Kukuczce
przez zespolowe rozwiazywanie zadan, ktérych
celem bylo nabywanie umiejetnoéci wspétpracy,
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logicznego i krytycznego mysSlenia oraz rozwijanie
samodzielnoéci i troski o innych uczestnikéw grupy.

19 listopada 2025 r. odbyt sie Przeglad Pieéni
i Piosenki Harcerskiej, Zuchowej i Turystycznej,
a patronat honorowy nad wydarzeniem objat Dy-
rektor Oddziatu Instytutu Pamieci Narodowej w Ka-
towicach dr Andrzej Sznajder i Komendant Chorag-
wi Slaskiej ZHP im. Harcerzy Wrzeénia 1939 roku
hm. Marcin Rézycki. Wspétpraca ze Zwiazkiem Har-
cerstwa Polskiego wpltywa na rozw6j i wzmocnienie
relacji miedzy instytucjami oraz jest okazja do dzie-
lenia sie do$wiadczeniami w zakresie organizacji
dzialan edukacyjnych.

Nauczyciele bibliotekarze Publicznej Biblioteki
Pedagogicznej RODN ,WOM” w Czestochowie po-
dejmuja réwniez wiele innych, atrakcyjnych i waz-
nych inicjatyw, ktére wpisuja sie w ksztaltowanie

postaw patriotycznych i obywatelskich dzieci i mio-
dziezy. Naleza do nich miedzy innymi: ,Narodowe
Czytanie”, ,Bajkowe spotkania”, ,Maraton czytel-
niczy”, promowanie patronéw roku, organizacja
konkurséw i wystaw oraz szkolen dla nauczycieli.
Na biezaco aktualizowane sa zbory biblioteczne oraz
bazy katalogéw online, ktére umozliwiaja szybkie
wyszukiwanie materiatow dostepnych w placéwce
z powyzszej tematyki. Zadania dotyczace ksztattow-
ania postaw patriotycznych, obywatelskich i regio-
nalnych dzieci i mtodziezy w Publicznej Bibliotece
Pedagogicznej RODN ,WOM” w Czestochowie sag
realizowane w kazdym roku szkolnym, a oferta edu-
kacyjna z tego zakresu jest bardzo zréznicowana,
aktualizowana i dostosowana do potrzeb szkét i przed-
szkoli.

SCENARIUSZ LEKC]JI
BIBLIOTECZNE]

dla uczniéw technikum

Paulina Rawinis

nauczyciel bibliotekarz
Techniczne Zaklady Naukowe im. gen. W. Sikorskiego w Czestochowie

Temat: KICZ TOWARZYSZY NAM WSZEDZIE

Cele lekgji:
Uczen potrafi:
o sformutowacd definicje kiczu,
e rozpoznawac cechy kiczu,

e dyskutowa¢ na temat wartoSci dziela,

e rozwijaé umiejetno$¢ tworzenia wlasnych kryteriow warto$ciowania dziet sztuki,

e odréznié piekno od kiczu.
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Metody pracy:
pogadanka,
rozmowa kierowana,
praca z tekstem,
dyskusja.

Formy pracy:
indywidualna,

zbiorowa.

Srodki dydaktyczne:
Glowinski M., Kostkiewiczowa T., Okopieni-Stawiniska A., Stawiniski J., Stownik terminéw literackich, Ossoli-
neum, Wroctaw 1988.

Stownik jezyka polskiego PWN, wyd. 3, Warszawa 2012.
Nalkowska Z., Granica, Wydawnictwo Greg, Krakéw 2014.

karty pracy,
krzyzéwka.

Przebieg lekcji:

. Po sprawdzeniu obecno$ci nauczyciel przedstawia uczniom temat lekcji. Wskazany uczen odczytuje

definicje kiczu ze Stownika termindéw literackich. Drugi uczerh odczytuje pojecie kiczu ze Stownika Jezyka
polskiego PWN. Nauczyciel nawiazuje rozmowe z uczniami na temat przeczytanych definicji i uzupetnia
swoje spostrzezenia na temat tego zjawiska w otaczajacej nas rzeczywistosci i w zyciu codziennym.
Wskazuje jednocze$nie, ze kicz towarzyszy nam wszedzie. Moze by¢ takze domena architektury wnetrz.

. Nauczyciel dzieli klase na dwie grupy. Grupa I otrzymuje Karte pracy nr 1, ktéra zawiera opis mieszkania

Cecylii Kolichowskiej z powieéci Z. Nalkowskiej Granica. Zadanie dla tej grupy polega na wypisaniu
z fragmentu tekstu tych elementéw wyposazenia mieszkania, ktére uczniowie uwazaja za kiczowate.

Karta pracy nr 1

[...] Mieszkanie wlasne pani Kolichowskiej mieécilo sie na prawo od bramy na niewysokim parterze,
bylo zawalone ciezkimi natloczonymi meblami z debu i orzecha, pelne pluszu, dywanéw portier,
kozetek otoman i serwet. Szczegdlnie ciasny byl salon, do ktérego wcielono caly dywan skérzany
z wielkim biurkiem i futrem niedZwiedzim na dywanie. Lampy ze stolikami i jedwabnymi abazurami,
wielkimi jak parasole, z naftowych przerobione na elektryczne, czarne toczone stupy, haftowane
i malowane parawany, zardiniery dzwigajace olbrzymie filodendrony i fikusy, obrazy w grubych
ramach zloconych pochodzacych ze starych losowan Zachety - to wszystko mnozyto sie i zageszczato,
odbite w dwoéch siegajacych od podiogi do sufitu lustrach. Na fortepianie okrytym jedwabna
haftowana kapa z chwastami, na biurku, stotach, stolikach i etazerkach, na dwéch malych orze-
chowych konsolach podpierajacych w dole oba wielkie lustra, miedzy stoniami réznych rozmiaréw
(od wielkosci dobrego kota do Sredniego chrabaszcza), wéréd wazondw, figurek, kalendabréw, pater
i bombonierek, obok calej orkiestry grajacych kotéw z terakoty, staly wszedzie nieprzeliczone foto-
grafie w ramkach [...].

Kiczowate elementy wyposazenia mieszkania: meble z debu i orzecha, petne pluszu, kozetki, otomany
i serwety, dywan skérzany, futro niedzwiedzie, jedwabne abazury, haftowane i malowane parawany, haf-
towana kapa z chwastami, orzechowe konsole, wazony, figurki, patery, bombonierki, koty z terakoty.
Grupa II otrzymuje karte pracy nr 2.

Pytanie dla grupy II: Co uwazacie za kicz w mieszkaniu? Podkre$l te wyrazenia, ktére Twoim zdaniem
sa zgodne z definicja kiczu, z ktéra zapoznaliScie sie na poczatku lekgji.
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Karta pracy nr 2

artystyczne dekoracje,

- |wnqtrza ,kapiace zlotem”,

- |meble bardzo drogie, ale brzydko wykonane,

- mndéstwo naturalnego $wiatla,

- jasnai stonowana kolorystyka,

- |du2a iloé¢ bibelotéw, ornamentéw, dekoracji,

- |pomieszanie styléW,l

- pamiatki z podr6zy umieszczone na $cianach,

- podloga utozona w tradycyjna jodetke,

- |pikowane kanapy ozdobione fredzlami,

- polaczenie lamp wiszacych z podlogowymi,

- |porcelanowe figurki zwierzat,|

- obrus bialy na stole.

- |sztuczne kwiaty w wazonie,

- |p1astikowe ceraty na stole,|

- |nieudolne nawigzanie do antyku|.

przestrzenny salon z otwarta kuchnia

3. Nauczyciel rozdaje catej klasie Karte pracy nr 3. Uczniowie maja za zadanie wybra¢ wyrazy z Karty pracy
i w formie graficznej sporzadzi¢ liste zarzutéw wobec kiczu.

Karta pracy nr 3

bubel, efekciarstwo, estetyka, prostota, sztuka, szmira, opera, balet, galeria,
tanio$¢, elita, salon, trywialno$¢, intelektualizm, brzydota, tandeta,

sentymentalizm, grafomanstwo, akademizm, przecietno$¢, prymitywizm.

sentymentalizm
trywialnoéé grafomanstwo

tandeta przecietno$é

szmira banalnos¢

y
N\,

bubel KICZ btahos¢

prostota tanios¢

N\
//

efekciarstwo prymitywizm

Lista zarzutéw wobec kiczu
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4. Nauczyciel rozdaje uczniom krzyzéwke do rozwiazania. Uczen, ktéry pierwszy ja rozwiaze, odczytuje
hasto.

=

Kiczowatym wystrojem mieszkania $a ........ccecervveereenveerseeneenns
Symbolem kiczu stat sie obraz ,Jelefl Na ......cc.cceceeveeeveenieeseneneenne
Powie$¢ o tematyce milosnej, pozbawiona warto$ci artystycznych .......ccccceeeveeeneeevinneenneenne

Przez dluzszy czas za symbol amerykanskiego kiczu uwazano aktorke Marilyn ......c..ccccceceveeneneenenneenne
Kicz czesto pozbawiony jest tre$cii ....ccocceverveenereeneenceneennene

Drobny przedmiot, maskotka, figurka ozdobna, breloczek .........cccceceeerereeencnnncnne.

N gk W

Jeden z synoniméw stowa Kicz .....ccceeeevericncnncncnncnen.

Hasto: Bohomaz.

5. Nauczyciel wyjasnia uczniom pojecie bohomaz. Jest to zly, nieumiejetnie namalowany obraz. Bohomazy
odbiegaja w znacznej mierze od tego, co nazywamy smakiem artystycznym.
Sa to obrazy namalowane przez amatoréw, ktérzy maluja wedtug okreslonej recepty w celu przypodo-
bania sie pewnej mato wymagajacej grupie oséb. To sztuka jarmarczna.

6. Nauczyciel zadaje uczniom pytanie pod dyskusje: Czy uda sie nam catkowicie usuna¢ kicz z naszego zycia?
W toku dyskusji klasa dochodzi do wniosku, Ze nie jest to mozliwe. Kicz towarzyszy nam wszedzie
- w reklamie TV, w muzyce (disco polo), w przedmiotach uzytkowych, w filmie (melodramat, horror,
western) itp.

7. Praca domowa dla chetnych: Postugujac sie technika komputerowa, wykonaj projekt kiczowatej oktadki
ksiazki o dowolnej tematyce.
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POPCORN
DLA PODSTOLINY

Urszula Wykurz
polonistka, filozof, semiolog, etyk,
autorka artykuléw metodycznych z zakresu
analizy i interpretacji tekstéw kultury oraz publikacji ksiazkowych
Szkola Podstawowa nr 119 im. J. Porazinskiej w Krakowie

cyfryzacji, hipertekstu, wirtualnej dezynwoltury. Kusi narracja w wersji play station i cierpliwie czeka,

az uzytkownik w legginsach wejdzie na kolejny level. JesteSmy obecnie §wiadkami inwazji stéw z kar-
tonu, stéw z plastiku, stéw sterylnych i syntetycznych, stéw doprawionych kpina, szyderstwem, stéw
wygenerowanych z portali spotecznosciowych, stéw ulepionych z instagramowej gliny, stéw sygnowanych
u$miechem influencera, youtubera, blogera. Stowa sie lajkuje i dystrybuuje.

S tulecie smart oferuje mtodemu czlowiekowi dostep do urzadzerr mobilnych. Wprowadza do kroélestwa

Spotkanie z Zemsta oraz Oskarem i pania R6Za w klasie VII to znakomita okazja, by ksztalci¢ umiejetnos¢
$wiadomego uzywania stéw na kartce, na tablecie, na komputerze. Fredro i Schmitt Zartuja i dywaguja, snuja
refleksje i ironizuja. W swoich utworach pokazuja, Ze sa ludzie, ktoérzy rozumieja sie bez stéw. Sa tez tacy,
ktorzy ze stow zbudowali mur. Niektérzy z wyrazéw wielkich niczym wieza utworzyli fortece. Inni stowa na
wiatr rzucaja. Nie jest trudno dostrzec takich, ktérzy stowami karmia naiwnych, stowami prébuja zacza-
rowa( rzeczywisto§¢. Wszystkich taczy jedno: kazdy z nich liczy sie ze stowami.

Zadanie 1.

Ustal, jaki zwiazek z utworem Aleksandra Fredry Zemsta maja ponizsze rysunki.

Zadanie 2.

Papkin na wrony poluje.

Tygrysy bengalskie trenuje.

Do ksieznej greckiej sie uSémiecha

i na oklaski czeka'.

Wez udziat w projekcie Wierszowane wizytéwki. Przygotuj zabawne rymowanki o wybranym bohaterze
Zemsty: Czeénik, Podstolina, Rejent, Dyndalski, Wactaw, Klara.
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Zadanie 3.

Chcesz podarowa¢ mlodszemu koledze Zemste Aleksandra Fredry. Wykaz si¢ znajomoscia lektury i napisz
zartobliwa dedykacje. Skorzystaj ze wzoru?.

Zwrd6c¢ swe oczy ku przeszlosci,
niech rycersko$¢ w nich zagosci.
Krzyzakéw paru poznaj dzieje.
Mistrz Henryk watpliwosci Twe rozwieje.
Dla Marty
z okazji urodzin
wujek Jerzy
Malbork, 15.07.2010 r.

Zadanie 4.

Napisz zaproszenie na premiere spektaklu Popisy Papkina opartego na motywach dramatu Aleksandra
Fredry Zemsta. Zache¢ swoich réwie$nikéw do obejrzenia przedstawienia. Uzyj dwoch argumentéw.

Zadanie 5.

5.1. Przeczytaj zyciorys? Czeénika, a nastepnie przeksztalé¢ go w CV.

5.2. Tekst przepisz na komputerze zgodnie ze wskazéwkami: czcionka zapisu Times New Roman, rozmiar
czcionki 12, interlinia 1,5.

Maciej Stary zamek, 10.08.1792 r.
Posesja Cze$nika
Stary zamek k. Czarnego Lasu
raptus@starasowa.pl
Zyciorys

Urodzilem sie w szlacheckiej rodzinie z ojca gospodarza i matki Polki. Mialem jednego brata. Mieszkam w sta-
rym zamku niedaleko Czarnego Lasu razem z Klarg, ktérej jestem prawnym opiekunem. Nadzér nad malolet-
nia dziedziczka sprawuje wraz ze mna Podstolina, Hanna Czepiersifiska. Moim sasiadem jest Rejent Milczek.

W mtodoéci aktywnie udzielalem sie na sejmikach. Wspétpracowatem z postami i z kandydatami
ubiegajacymi sie o poselski urzad. W latach 1768-1772 bratem udziat w konfederacji barskiej. Walczylem pod
tomazami, Podhajcami, Berdyczowem, Stonimem. Obecnie zarzadzam majatkiem jedynej coérki mego brata.
Prowadze spokojne Zycie ziemianina.

W najblizszej przyszloSci zamierzam wyremontowa¢ mur graniczny, porzuci¢ stan kawalerski i zawrzeé
notarialnie ugode z sasiadem. W wolnych chwilach pisze listy, prowadze ozywione dyskusje z marszalkiem
i trenuje szermierke.

Z powazaniem
Maciej Raptusiewicz

Zadanie 6.

Wybierz jedna z form wspoélczesnych komunikatéw (e-mail, SMS) i w imieniu Czeénika poinformuj Papkina,
Dyndalskiego lub $Smigalskiego o planowanej uczcie weselnej. Pamietaj o zasadach etykiety jezykowej.

Zadanie 7.

Napisz przemoéwienie skierowane do réwiesnikdéw, w ktérym przekonasz ich o stusznoéci stwierdzenia:
to, ze cztowiek zna uczucie nadziei, to jest najwieksze osiagniecie stworzenia*. W argumentacji odwolaj sie do
dramatu Aleksandra Fredry, a takze do wybranej lektury obowiazkowej z klas IV-VI.

Zadanie 8.

8.1. Przeczytaj reportaz Zamek z widokiem na klopoty. Wskaz w nim cze$§¢ sprawozdawcza oraz fragmenty
majace charakter subiektywny (oceny, sugestie, opinie autora). Zielonym kolorem podkresl wypowiedzi
$wiadkéw zdarzenia.
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Reportaz: Zamek z widokiem na ktopoty
Stare zamczysko, pamietajace jeszcze czasy konfederacji barskiej, stato sie ofiara sasiedzkiej wojny na stowa,
gwintéwki i murarska zaprawe. [...]

Zaczelo sie od dziury w murze...

Zamek potozony jest w pieknym miejscu, zaopatrzony w wieze i kwieciste altany. Po lewej stronie w basz-
cie z wysokim oknem mieszka Cze$nik Raptusiewicz, po prawej stronie znajduja si¢ pokoje Rejenta Milczka.
Sasiedzkie posesje oddziela mur graniczny mocno juz przez zab czasu nadwatlony. Szlachecka awantura
zaczela sie o $wicie, kiedy murarze - na rozkaz Rejenta - przystapili do prac remontowych.

Mur zostanie naprawiony - o$wiadczyl sasiadowi Rejent. Muru nikt rusza¢ nie bedzie! - krzyczat z okna
Czeénik, straszac rywala nabitg gwintéwka. Potem przyszla propozycja, by spér po rycersku zakonczyc.
Cze$nik - ustami posla Papkina - wyzwal Rejenta na pojedynek, ktéry odby¢ si¢ mial o godzinie czwartej
u trzech kopcéw w Czarnym Lesie.

Rejent Milczek, czyli o strategii urzednika

Wiasciciel drugiej potowy zamku to mezczyzna spokojny i opanowany. Z racji sprawowanego urzedu nie
moze sobie pozwoli¢ na tani zart czy brak profesjonalizmu w stosunku do spraw ziemsko-majatkowych.
Sasiad Cze$nika jest urzednikiem sadowym; sporzadza réznorakie akty prawne, dotyczace przede wszystkim
kupna, sprzedazy, darowizn i spadkéw. Tenze Rejent ma dorostego syna, Waclawa, ktéremu pragnie
zapewni¢ spokojna przyszto$¢ i w tym celu wybiera mu za zone $liczna wdowe, Podstoline. Rejent to wzér
poboznosci — méwi pani Hanna. On wie, co robi. Nie jest tatwo go oszuka¢ — dodaje zdenerwowany Papkin.

Czesnik Raptusiewicz, czyli o marzeniach kawalera

Wiascicielem drugiej potowy zamku jest Cze$nik, prawny opiekun dorastajacej bratanicy, Klary. Cze$nik
to mezczyzna porywczy, szalony, gwaltowny, ktéry nie lubi dwa razy powtarza¢ tego samego.

Najlepsze pomysty przychodza mi do glowy przy jedzeniu zupy. Na czczo, prosze ja pana, nie nalezy
podejmowacé zadnych strategicznych decyzji — stwierdza Cze$nik.

To szlachcic jak sie patrzy: silny, postawny, z sumiastym wasem. Lecz i jego w pewnym wieku dopadt
kurcz Zotadka, a od czasu do czasu daja zna¢ o sobie béle reumatyczne. TenZe Cze$nik ma w swoim gabinecie
ludzi do zadart wyjatkowych. Jednym z nich jest Dyndalski, czyli Dyndal lub Dynda$ — specjalista od pisania listéw
mitosnych. Drugim z nich jest J6zef Papkin, syn Jana, uczestnik misji dyplomatycznych, poset i emisariusz
w sprawach sercowo-matrymonialnych. Jedna z wad Cze$nika jest to, Ze nie potrafi on rozmawia¢ z kobietami.

Drogi panie, na mysl o prawieniu czutych stéwek czy uktadaniu zgrabnych komplementéw, dostaje napadu
nerwowej czkawki — zwierza sie nam. Na marginesie doda¢ trzeba, ze napadu furii dostaje takze na samo
wspomnienie swego $miertelnego wroga, Rejenta Milczka.

Sasiedzki pojedynek na stowa

Jeden krzyczy, Ze go ograbiono, drugi domaga sie sprawiedliwoéci. Zaden z nich nie zamierza podejs¢ do
sprawy spokojnie, pokojowo, po mesku. Gniew Czeénika wzrasta z minuty na minute. Gorycz Rejenta pote-
guja dziwaczne projekty sasiada.

Panie drogi, panie mity, my tu sie jak dzikie sowy chowa¢ musimy. Nawet kury w kurniku maja lepiej.
A ja w jednej izbie siedzie¢ musze, bo potowe zamku ten czort zajat — skarzyt sie oburzony Czeénik.

To nie sasiad, taskawy panie, to czort, wulkan goracy. Przeciez polowa zamku do mnie nalezy, a drugiej
potowy on mieni sie byé¢ wtascicielem, wiec po co te spory i krzyki, i kibtnie — zastanawia sie Rejent.

Gdzie dwoch sie bije, tam mlodzi korzystaja...

I my tez sie nad tym zastanawiamy, drodzy panowie. Jeden zapalczywy, drugi podejrzliwy. Tylko ze ro-
zumu jak nie bylo, tak nie ma. Czlowiek nie ustapi, bo swojego bedzie bronit do ostatniej kropli wina
w kielichu. Stad zrozumialym staje sie upér Raptusiewicza. Stad tatwo wytlumaczy¢ mozna podchody
Rejenta Milczka. Jednak Zycie zna rozwiazanie nawet na sasiedzkie spory i kl6tnie. Na szczeScie sa jeszcze
mtodzi, dla ktoérych spér o mur nie stanowi zadnej wartosci, dla ktoérych racje dorostych sa nie do przyjecia,
gdyz wynikaja z zawisci, za$lepienia i czystego egoizmu. Wiwat Klara! Wiwat Wactaw! Niech Zyje mtoda
para!!!

U. Wykurz, Biekitny laptop Romea. Mapa literackich osobliwosci,
Regionalny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach, Katowice 2016, s. 71-73.
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8.2. Napisz reportaz spoteczno-obyczajowy. Wybierz jeden z tematow:

- Mur dzieli... Mur taczy...,

- Postowie i pomocnicy, czyli jak zyje sie na starym zamku,

- Zupai zareczyny albo wielka awantura o mur.

Wiacz do swojej pracy inne formy wypowiedzi: opis, wywiad, charakterystyka, list.

Uzywaj sformulowan i wyrazéw spajajacych tekst: zaimkéw, spéjnikéw (ale, jednak, natomiast), wyrazehr

(po pierwsze, rozpoczne od, warto zauwazyc).

Podkres]l wazne tresci, zilustruj je przykladem, rozwin w oddzielnym akapicie, wzboga¢ pytaniem retorycz-

nym, wykrzyknikiem.

Zadbaj o graficzne znaki sp6jnosci tekstu. W tym celu:

- nadaj swojej pracy tytut (postaraj sie, by byt ciekawy, zaskakujacy),

- poszczegblne czesci oddzielaj srodtytutami,

- podziel wypowiedZ na akapity (dzieki temu Twoj tekst stanie sie przejrzysty, wszystkie treSci beda
logicznie uporzadkowane),

- zastosuj rytm akapitowy: przeplataj akapity dluzsze akapitami krotszymi (dzieki temu Twoj tekst stanie
sie dynamiczny),

- nie rezygnuj ze znakéw interpunkcyjnych: my$lnika, $rednika, dwukropka, nawiasu.

Zadanie 9.

Sprawdz, czy jeste§ mistrzem perswazji. Przekonaj Papkina, ze powinien zostaé¢ youtuberem. Przygotuj
kilkuzdaniowa wypowiedZ pisemna.

W tym celu:

- postuz sie sugestia,

- odwolaj sie do uczué bohatera,

- uzyj stéw nacechowanych emocjonalnie, stéw wartosciujacych,

- we wstepie rozbudZ ciekawo$é¢ dzielnego rycerza, zaskocz go, zaintryguj,

- zaprezentuj problem,

- podaj odpowiednie argumenty,

- w zakonczeniu dokonaj syntezy swojej wypowiedzi, podsumuj poprzednie rozwazania.

Zadanie 10.

Wpisz do diagraméw odpowiednie rzeczowniki, a dowiesz sie, jaka rade otrzymata Klara od Podstoliny.

e =%
podwoérka lasy ¢ } termosy ¢ }
muzycy dlonie miejsca
A - B | ¢
28 1 3
8 20 17 5 2
4 16 6 10 14 25 22
29 23 27 13 9
21 i7d 11 18
19 12
15 26 24

A | rzeczowniki rodzaju meskiego

B | rzeczowniki rodzaju zenskiego

C | rzeczowniki rodzaju nijakiego
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Hasto
1 2 3 4 5 6 7 8
10 1 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24
25 26 27 28 29
Zadanie 11.

Odczytaj zaszyfrowane wiadomosci, a dowiesz sie, jakich rad Cze$nik udzielit Papkinowi.

TABLICA KODOW
X|1.|2.]3.|4.]|5.
#2|ale|l|p|vV
@la|f|t|qlw
Q@ |b|lg| m|r|x
@ |c|h|n|s |y
¢ | ¢|i|n)|§|z
¥ d|jlo]|t]z
% |le| k|6 |u|z

Rada nr 1

€5 %1 D1 ¢2 %1 Dy €5

Q4 %3 %5 W3 s ®1| |R3¥5 @5
Rada nr 2
404 %105 %1 21 Q3 ®2 1

3 %4 Q1 €2 Q1 ¢2 04 €5 Q5

Rada nr 3

€1 €5 %1 %2 %1 % o

€3 %1

Rs5 €2 %1 %3%3 04 €501 €5

Zadanie 12.

Udowodnij Klarze, ze czasownik nie ma przed Toba zadnych tajemnic.

Podkres$l odpowiedni wyraz, wpisz go do diagramu, a nastepnie odczytaj hasto.
1. Czasownik niedokonany: zagracie, czekacie, zapenic.

@GR WN

Czasownik rodzaju meskoosobowego: znalazly, wierzyli, zawracam.
Czasownik w formie nieosobowej: stracilto, rysowala, zburzono.
Czasownik w trybie rozkazujacym: odszukaj, zrobicie, szylabym.
Czasownik dokonany: wybiera¢, zaméwilo, wyrywamy.
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6. Czasownik rodzaju niemeskoosobowego: znaltySmy, szliScie, wykonato.

7. Czasownik w trybie oznajmujacym: chodzcie, szeptaly, lubilbym.

8. Czasownik, ktéry nie ma rodzaju gramatycznego: pokonalo, zepsules, siedzimy.
A B (& D E F G H

Hasto
Es | C7 | A8 | F3 | G5 | H6

Cs5 |B5|E7 | H1 | C3| A7 | Dg |C2|Fgq

Zadanie 13.

Opisz gloski w podanych wyrazach. Skorzystaj ze wzoru.

zamek {% $ruby % zadlo

====| samogloska

wwv | spolgltoska

Wzor:

n - nosowa, dzwieczna, twarda

i - ustna, dZwieczna

¢ - ustna, bezdzwieczna, miekka

Zadanie 14.

Podkredl wyrazy, w ktérych zachodzi ubezdZwiecznienie wsteczne, a nastepnie wpisz je do diagramu.
Odczytaj hasto.

rozméwca @ szescset ® przygoda 5 " 3
kwiat ° wstep ® chleb 3
liczba ) szybki © prosba 6
kwadrat © fatwiej ® ksiazka "
D
Haslo: o
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Zadanie 15.

Podkres$] zaimki w przystowiach.

Kto pod kim dolki kopie,

ten sam w nie wpada.

Jesli spas¢,

to z dobrego konia.

Kazdy glupi ma swoj rozum.

c bl
2 ) 4 ?‘
A i\ )
22 VG SN

\‘ : 'r.l'l':'

Ten sie nie myli, kto nic nie robi.

Zadanie 16.

Zaprojektuj herb dla bohatera Zemsty: Cze$nika, Rejenta, Papkina lub Podstoliny. Sprawdz w Internecie,
jak wygladaja polskie herby szlacheckie. Szukaj herbu Rawicz, herbu rodu Krasiniskich, herbu rodu Ligezéw.

Zadanie 17.

Zdecyduj, ktérzy bohaterowie obowigzkowych lektur z klas 4-7 skorzystaliby z ponizszych form zabawy/odpo-
czynku. Podaj tytut lektury, bohatera lektury oraz krétko uzasadnij swo6j wybor.

~ (N

X A
* / [ERRIRL
"_\—\.V 1 o 16{/ 5_)
\\_'— ( W :\ ""”"nhn-
spacer po parku przyjecie zwiedzanie miasta
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Zadanie 18.

Wybierz bohatera lektury obowiazkowej i ustal, co bylo dla niego wazne. Informacje narysuj na
drogowskazie. Obok umie$¢ komentarz. Skorzystaj ze wzoru.

aq) ,
Papkin (Zemsta) %@& strzelec (Switezianka)

Kirkor (Balladyna) %@B& Fred (Opowies¢ wigilijna)
W

Wzor: drogowskaz Klary

Poslubi¢ Waclawa.

Zadanie 19.

Gawedziarz Goscistaw podrézowat po Polsce, opowiadal basnie i podania, sprzedawat pachnace kwiaty i lecz-
nicze ziota. Odwiedzit tez §liczna krélewne, ktéra rozmawiata z biatymi kaczkami oraz aniotami, i zostawit jej
w podarunku skrzynie pelna skarbow.

Pomdz krélewnie rozwiaza¢ zagadke Duchy na zamku. Sprawdz w stowniku, encyklopedii lub wyszukiwarce
internetowej, jak wygladaja odkryte przez Ciebie zamki, w jakim regionie Polski si¢ znajduja, jakie legendy
o tych rycerskich siedzibach kraza.

A Chojnik Ksiaz Smolen
widok awokado wagon
postanowienie boa nozyce
wzgorza alibi wedrowka
B. Czocha Gryf Homole
sprawdzam naprawili skorzystaty
Spiewa czytajcie zwrocit
odpoczywaja przyniosto pomoglismy
c Herburt Tenczyn Krzyztopor
surowi slaby wieczny
kolorowa zli teatralna
wysocy honorowy nieSmiertelni
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A. Duch ksieznej Daisy mi€SzKa Na ZAIMKU ...c.ceeciiiriiiriieriieiniiteniieesiteessieeesieesseeeesseessseesseesssesssseesssesssssesssesssseesssaesns
B. Duch Gertrudy Spaceruje N0oCa PO ZAIMKU ....cocceerrreerriiernieeniteeniieeerieesteesttessseesseessseesseessessnseesseesseesssessnseesssees

C. Duch rycerza w husarskiej zbroi przebywa Na ZamKU ......cccceeceeeiiieniiiinniiennieenieenieeeseesseeessseessseessseesssesssssesssees
Przymiotniki, ktére nie stopniuja sie.

Zadanie 20.

Pom6z Papkinowi uporac sie z jezykowym zadaniem. Na kazdej karcie zielonym kolorem zamaluj synonimy.

(skomplikowany) [ wspbélpraca )
&3 ( uwazny } 83 (wsp()idzialanie )
( uwiklany J O} [ wspotlokator J
\. .
INANAANANANANNN

Zadanie 21.

Pokoloruj cegietki, na ktérych znajduja sie czasowniki niemajgce rodzaju gramatycznego. Z zaznaczonych
wyrazéw wypisz kolejno drugie litery, a dowiesz sie, jaki przydomek otrzymal sumak octowiec, drzewo
o pieknych liSciach, ktére nie boi sie ani mrozéw, ani suszy.

Sprawdz w wyszukiwarce internetowej, jak wyglada to drzewo.

(=10

@ lumyje@ boszly \

Z wyslata l l atakuja ( naprawie¢
Iznalazla i l oslania' kupilismy

D piszcie

LoddajJ patrzy ,

b

Zadanie 22.
Podaj trzy dowody, ktére $wiadcza o tym, Ze ponizszy tekst nalezy do dramatu.

SCENA III
PODSTOLINA NA HERBATCE U CZESNIKA

Scena przedstawia pokdj Czesnika.
Cze$nik wyglada przez okno i mruczy pod nosem:
Czesnik: Jak by tu podej$¢ tego gagatka, tego Milczusia zaklamanego...
Do pokoju wchodzi Dyndalski.
Dyndalski (ktania sie): Ja$nie panie...
Cze$nik: Co tam, Dyndalu...
Dyndalski: Jasnie panie... bo... no, bo...
Czesnik: Co ty, Dyndalu, czkawke masz?
Dyndalski: Nie, jasnie panie.
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Czes$nik: To dobrze.
Dyndalski: Tak, jasnie panie, ja tez sie z tego ciesze.
Czesnik: Z czego sie cieszysz, méj Dyndalu?
Dyndalski: No z tego, czcigodny panie, Zze nie mam czkawki.
Czesnik: Czkawka to paskudna rzecz, odstrasza kobiety.
Dyndalski: Jasnie panie, ja przyszedtem zameldowa¢, Ze jasnie pan ma goscia.
Czesnik: Niech cie jasny piorun pochtonie... czy jako$ tam, Dyndalu zatracony!
Dyndalski: Alez panie, alez...
Czesnik: Co za alez!!! Jakie alez!!! Gos¢ stoi u drzwi...
Dyndalski: Nie u drzwi, ja$nie panie, tylko w salonie.
Czes$nik: Goé¢ stoi w salonie...
Dyndalski: Nie stoi, jaénie panie, tylko siedzi.
Czesnik: Jak zwat tak zwat!
Dyndalski: Jaki zawat, ja$nie panie?
Czes$nik: Milcz, ignorancie!
Dynalski: Wedle rozkazu, jadnie panie.
Cze$nik: A niech to krolik porwie... czy jako$ tak...
Dynalski: Co porwie, ja$nie panie?
Czes$nik: Dyndal, tylko nie zaczynaj!
Dynalski: Tak... ale
Czes$nik: Dyndal!!! Co z goéciem?
Dynalski: Jaénie panie, go$¢ znajduje sie, to znaczy oczekuje jasnie pana, innymi stowy - siedzi na sofie w salonie.
Czes$nik: Dyndal!!! Wprowadz gos$cia.
Dyndalski: Wedle rozkazu, jasnie panie.
Wchodzi Podstolina.

U. Wykurz, Scena pieknego gestu. Scenariusze przedstawien teatralnych dla mtodziezy,
Wydawnictwo O$wiatowe FOSZE, Rzeszéw 2018, s. 83-85.

\ ZADANIE - WYZWANIE

Ustal, z ktérych lektur pochodza przedmioty. Pokoloruj cegietki wedtug wskazéwek.
- przedmiot z Akademii Pana Kleksa - na czerwono,

- przedmiot z komiksu Kajko i Kokosz. Szkota latania - na pomaraniczowo,

- przedmiot z utworu Hobbit, czyli tam i z powrotem - na zielono,

- przedmiot z powieéci Chlopcy z Placu Broni - na z6tto,

- przedmiot z utworu Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa - na niebiesko.

fujarka sn:ebrne. maczuga
klodeczki
zlota | szklane .
lalka [ toihs J kulki | l sanie

. , latajacy I Arcyklejnot
kit kufer
kamienne ‘ | , senne
posagi laska r flet lusterka
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CZESC DRUGA
OSKAR NA RINGU

Zadanie 1.
Przedstaw przebieg walk Dusicielki z Langwedocji z: Sarg Bum Bum, Krdlewskim Cycem, Plum Pudding,
Siostrami Siugkami.
Zanotuj:
- kim byly rywalki,
- w jaki sposéb Dusicielka z Langwedocji je pokonata,
- jaka nauke ciocia Réza chciata przekaza¢ Oskarowi.

Zadanie 2.

Zapisz, jak potoczyly sie losy Plum Pudding. Wskaz, jaka role w historii tej zawodniczki odegraty... buty.

Zadanie 3.

Wyjaénij znaczenie zwiazkéw frazeologicznych: stoma komu$ z butéw wychodzi, szy¢ komu$ buty, umart
w butach. W razie trudnosci skorzystaj z odpowiedniego slownika.

Zadanie 4.
4.1. Przeczytaj tekst o wréblu. Podkre$l w nim sformutowania zabawne, zaskakujace.
Nie bede w celofan owijat mysli od dawna w doniczce chowanych. Tamtego dnia wrébel, co mu matka ziemia
byta a kuzynka przydrozne katuze, narobit klopsikéw, jakich piaskownice nie widzialy. Byto cicho jak wtedy,
gdy babcia cukrem placek drozdzowy posypuje, a ten skrzydlaty gagatek, celuloza jego kolorowa, pomylit
kierunki, poplatat katuze i skoczyt na gtéwke do $wieconej wody. Ciarki mi przeszty po brodzie (a brode mam
niczego sobie)... na jej widok nawet organista przytulil kraciasta koszule do futrynys.

4.2. Opowiedz historie cioci R6zy. Uzyj wybranych frazeologizméw:
- nie owija¢ w bawelne,

- polozy¢ kogo$ na topatki,

- panowac¢ nad nerwami,

- narobi¢ bigosu,

- nie traci¢ nadziei,

- uwija¢ sie jak w ukropie.

Wybrane frazeologizmy mozesz zmieni¢/wzbogaci¢ o nowe elementy tak, by przybraty postaé zagadek.

Zadanie 5.

Sposéréd obowiazkowych mitéw greckich poznanych w klasach IV-VI wybierz ten, w ktérym, podobnie jak
w utworze Oskar i pani R6za, pojawit sie sprytny, pomystowy bohater.

Podaj bohatera mitu. Uzasadnij sw6j wybér. W uzasadnieniu przywolaj sytuacje z lektury.

BORALET: ettt ettt ettt et e e bt e e e bt e et e et e e et e e bt e e bt e e bt e e bt e e Rt e e e bt e e et e enb e e e naeeenreeennees
UZaSAANIENIE WYDOTL ..ueiiiiiiiiiiieiteiiteete ettt et st et e st e s bt e sebt e e st e sebaeseseesemaesemeesemaesaseesanbesaneesasaesaseeennsesnes

Zadanie 6.
W raporcie pani Gommette, przetozonej pielegniarek, pojawit sie blad jezykowy. Wskaz wypowiedzenie
zawierajace btad jezykowy i okreél jego rodzaj.

RAPORT PRZELOZONE] PIELEGNIAREK
A) Poparzony chtopiec, ktéry krzyczat w nocy, trafit do sali nr 37.

B) Sandrine otrzymata ta peruke.
C) Ustalono, ze pani R6za bedzie odwiedzaé Oskara przez dwanascie dni.

D) W regulaminie pojawit sie zapis, Ze nie wolno kara¢ chtopcéw z btahego powodu.

Wypowiedzenie zawierajace blad jezykowy: ...... Rodzaj bledu: .....cccccevvieniiniiiniinneen.
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Zadanie 7.

Korzystajac z tablicy kodéw, odczytaj szyfrogramy, a nastepnie wyjasnij, do ktérego bohatera lektury
Oskar i pani R6Za nawiazuja.

TABLICA KODOW

1. | 2. /3. | 4. | 5.

B | a e |1l |p|vV
* a|f |t ]|q]|w
IR g |m|r |x
Glc|lh|[n]s y
M ¢|i|nl|ls|z
| d|j|o| t]| zZ
8lelk|6]ulz

Szyfr nr 1

Yo | Wy | M5 | 581 | W | £35 | 582 | B4

Yo | Wy | s | {35 | s | 582 | 4o

Yy | @ Iﬁb %3 {33 531 s

Szyfr nr 3
My | Yy | B3 | B | B84 532 | By

My | Dy [0 [ 2 [B [ M [ s [ 33 % [B5 [ T35 [ (5

Zadanie 8.
Zaznacz informacje niezgodna z trescia utworu Oskar i pani Réza.
A) Pani Ducru to pielegniarka z nocnej zmiany.
B) Chinka poznata rodzicéw Oskara.
C) Oskar czytat Peggy Blue baén o Krélewnie Sniezce.
D) Pani Ducru nie zabrata Sandrine na przejazdzke starym samochodem.

Zadanie 9.
Podane zdania zlozone wspédtrzednie przeksztal¢ na zdania zlozone podrzednie. Nazwij utworzone zdania.
Pop Corn byl na diecie, ale zjadl galaretke owocowa.
Bekon krzyczal w nocy, wiec Oskar sie obudzit.
Peggy Blue zje obiad, a pdzniej odwiedzi Oskara.

Zadanie 10.
Zapoznaj sie z zasadami gry Challenges, a nastepnie przygotuyj liste siedmiu wyzwan dla gracza.
Gra CHALLENGES (Wyzwania)
Zal6z trykot i chwy¢ $wiat za topatki!
Zostan mistrzem zapaséw z zyciem!!!
Sprowadz przeciwnika ze st6jki do parteru.
Dotacz do Miedzynarodowej Federacji Zapasniczej! [...]
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Opis gry:

Gra CHALLENGES to propozycja dla tych, ktérzy nie boja sie przyszitych teéciéw, lekarzy o krzaczastych
brwiach, ryzyka i uSmiechnietych pan w bialych fartuchach z zestawem strzykawkowym zamiast broni
palnej. W grze CHALLENGES gracz podejmuje siedem niebezpiecznych i fascynujacych wyzwan.

Gra przeznaczona jest dla jednego gracza. Wiek gracza nie moze przekroczy¢ 10 lat.

Czas trwania gry: 7 dni

Zasady gry:

1. Aby wziaé udziat w grze CHALLENGES, niezbedna jest odwaga, dobre buty do biegania po S$liskiej
szpitalnej nawierzchni, spryt oraz podstawowy zestaw maskujacy (pizama, szara bluza z kapturem,
identyfikator na reke).

2. Gratrwa 7 dni, od poniedziatku do niedzieli.

3. Kazdego dnia o godzinie 7:30 gracz udaje sie do dyzurki pielegniarek, by zabra¢ z niebieskiej szafki
zielona koperte.

4. W kopercie znajduje sie wyzwanie. Aby je podja¢é, gracz musi narysowa¢ na zielonej kopercie mata rybke,
zapoznac sie z instrukcja, a nastepnie wlozy¢ koperte do niebieskiej szafki.

5. Na realizacje wyzwania gracz ma czas do godziny 20:00.

6. Gracz, ktory zrealizuje wyzwanie, uslyszy o godzinie 20:05 dzwonek dochodzacy z dyzurki lekarskiej.
To znak, Ze gracz otrzymal punkty za wykonanie zadania i przeszed! na wyzszy level.

7. Artefakty, czyli punkty zdobyte za kazde kolejne wyzwanie, przyznaje ciocia Réza zwana Dusicielka
z Langwedocji w pokoju na koricu korytarza oznaczonym wizytéwka SUPERADMIN.

Koniec gry:

Po zdobyciu sze$ciu pozioméw gracz przechodzi automatycznie na siédmy level, gdzie czeka go WSPANIAEA
NIESPODZIANKA.

Gracz powinien pamietaé, iz wkraczajac w $wiat WIELKICH WYZWAN, staje sie Tropicielem. Teraz musi
respektowaé gtéwna zasade Dusicielki z Langwedocji: NO RISK - NO FUN.

W czasie trwania gry nalezy bezwzglednie przestrzega¢ regulaminu. Nie wolno opuszcza¢ szpitala ani nara-
zaé siebie lub innych pacjentéw na niebezpieczeristwo. Kazdy niewlaSciwy krok gracza zostanie odnotowany
na Tablicy Wyzwan przez Superadmina. Gracz ma prawo zjednywac¢ sobie sojusznikéw, sprzymierzenicow
i doradcéw w osobach innych pacjentéw, pracownikéw administracyjnych lub personelu medycznego, lecz
nie moze zdradza¢ im regut gry pod kara kasacji zdobytych wcze$niej artefaktow.

U. Wykurz, Tecza nad Bogdaricem. Materiaty metodyczne do pracy z lektura
w klasach VII-VIII szkoty podstawowej, Wydawnictwo Korepetytor, Ptock 2018, s. 31-33.

Zadanie 11.

11.1. W dyzurce pielegniarek Oskar znalazl karteczke z wierszykiem. Pani Réza wyjaénita mu, Ze to szarada
anagramowa®.

Z wyrazéw, wyr6znionych w tekécie wielkimi literami, ut6z rozwiazanie o poczatkowych literach i liczbie
liter: $-5,J-4,W-9.

wielka WYSPA elfowi sie przy$nita

i zycie jego odmienila

baobab STAL na warcie —

mowie wam o tym otwarcie

dracena smocza z koronnikiem szarym plotkowata

SWIT nastal, a elfia mama przy synku czuwata

sprytny skrzat pod magnolia sie schowat

mys$li w gtéwce porzadkowat

s6jka za morze sie nie wybrata ANI do kraski nie poleciala

cudowronki btekitne na figowcu siedziaty

elf JE podziwial, gdy tak sobie dumaty

11.2. W wierszu ukryly sie nazwy czterech drzew i czterech ptakéw. Odszukaj je. Sprawdz w wyszukiwarce
internetowej, jak wygladaja te ptaki i te drzewa.
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Zadanie 12.

Do diagramu A wpisz czasowniki w formie osobowej.
Do diagramu B wpisz czasowniki w formie nieosobowej.
Litery z ponumerowanych kratek 1-14 utworza hasto.

od$niezam @% uszy¢ % zrobie % pytano
naprawié @% odwré6cono @% czytacie % znalez¢

A B
1 6 11
5 10 4
3
2 13
8
7 9 12
14
Hasto
1 2 3 4 5
6 7 8
9 10 11 12 13 14

Zadanie 13.

Podkres$l nieosobowe formy czasownika, a nastepnie wpisz je do diagramu.
Odczytaj hasto.

&
+*

szuka

czekaja

spanie ® oddata ° liczac 9 "
mysle ° umyty ° graty 7
nagrano ° stoicie ° grajcie i = 6
popraw L] szukac L] wyszlo 3 i 5
pilnujecie e $piewajace ®  poszedibym : 5 & .
czekam ° mowcie ° rozdaé
2 11 8
Haslo: ..o
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Zadanie 14.

Ustal, jakie zjawiska fonetyczne zachodza w podanych wyrazach. Nad kazdym z nich narysuj odpowiedni znak.

uproszczenie grupy spolgtoskowej

utrata dZzwiecznosci w wyglosie

A
=
N
akwarium jabtko liczba
L =
@ -
n O
odziez zaktadka $wiat b
t6dka mrowka

)

ubezdzwigcznienie postepowe

ubezdzwigcznienie wsteczne

udzwiecznienie wsteczne

Zadanie 15.

Udowodnij pani Rézy, ze masz doskonata pamieé. Zapisz tytuly lektur obowiazkowych z klas 4-6, do ktérych
odnosza sie ponizsze rysunki.

Zadanie 16.

U

S

X

0°

Skorzystaj ze wskazéwek i ustal, do kogo naleza notesy.

W notesie Oskara zapisano zdania z czasownikami w stronie zwrotnej, w notesie pani R6zy - w stronie
czynnej, a w notesie Peggy Blue — w stronie bierne;j.

Czekam na odpowiedni moment.
Pielegniarka $miata sie gto$no.

Ucze si¢ nowego tarica.
Umyje si¢ wieczorem.

notes

Wszystkie jogurty zostaly zjedzone.
Cukierki sa schowane w zielonej szafce.

notes
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Zadanie 17.

Oskar dostatl ksiazke o dziwnym tytule: Kwiaty w komnacie z krysztatéw. Na jednej ze stron znalazl opis,
ktory go zaciekawit.

Poméz bohaterowi ustalié, jak nazywa sie opisywana ro$lina. Sprawdz w Internecie, jak wygladaja rosliny,
ktérych nazwy pojawily sie obok opisu. Wybierz jedna z ro$lin i opisz ja. Postaraj sie, by Twoj tekst byt
tajemniczy, magiczny.

ey Zielone liécie sa drMia olbrzymia
e r—

delikatne. Leza postusznie

na spalonej stoficem ziemi. C;;QGT“/
Z chudziutkich todyzek welwiczja przedziwna
wyrastaja kwiaty. .

; Oqéa
Wszystkie nosza czerwone SSENIOS)
sukienki, ktore przypominaja groszek pustynny
kielichy. Kazdy kielich ma
czarne oko. Legenda glosi, C\E SOD/

ze przed wiekami corki wiatru strelicja krokewska
i nadziei zeszly po moscie
z pajeczyny i zaczely tanczyé

na dywanie pustyni. albicja jedwabista

—\

Pom6z Einsteinowi upora¢ sie z jezykowym zadaniem. Na kazdej karcie zielonym kolorem zamaluj synonimy.

N 7
/r;ini‘Q

Zadanie 18.

5
)

(agmaowany ) ()

Zadanie 19.

Ciocia Rdza opowiadata Oskarowi o inuksukach - kamieniach utozonych w taki sposéb, by przypominaty
czlowieka. Dla ludéw mieszkajacych w krainach wielkich mrozéw byly one wskazéwkami, waznymi
pamiatkami.

Pokoloruj kamienie, na ktérych zapisano nieodmienne cze$ci mowy. Wypisz kolejno drugie litery, a dowiesz
sie, jaka wiadomo$¢ umieszczono na inuksukach.
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Zadanie 20.
Udowodnij pani Rézy, Ze ortografia nie ma przed Toba Zadnych tajemnic.

Przeczytaj zdania umieszczone na kartonikach. Otocz kétkiem wyrazy zawierajace zZ wymienne. Falista linia
podkresl wyrazy z z niewymiennym.

Na le$nej drézce lezaly zotedzie. Sa one pozywieniem dla zubréw,
dzikéw i jeleni. S6jka Sabinka tez je zbiera, a pdzniej chowa w spizarni

obok ryzowych naleénikéw i Swiezutkiej jezyny.

« | Drapieznik nie bat si¢ mzawki ani $niezycy. Wszyscy wiedzieli,
|i i[ ;I E ze byt niezwyciezony. Draznit si¢ ze zmija, zartowat z pizmakiem.
Y

Lezal na tace. Obserwowal zwinnego weza i czyzyka. To byta jego druzyna.

Ambrozy czytat powazne ksiazki. Szukat w nich informacji o bazancie
Blazeju i filizance, ktéra nalezata do inzyniera Bozydara.
Z kazdym dniem zblizal sie¢ do poznania prawdy.

Strazak zgubit bagaz. Ambrozy byl rozzalony, ze mtodzieniec go nie postuchat.
Chtopak stracil zarobione pieniazki, zamrozone pulpeciki z baklazanéw,

fioletowy abazur i posazek zbika na glinianej nézce. Wszystko przepadto.

Zadanie 21.

Zdecyduj, ktérzy bohaterowie obowiazkowych lektur z klas 4-7 skorzystaliby z ponizszych form pracy/odpo-
czynku. Podaj tytut lektury, bohatera lektury oraz krétko uzasadnij swéj wybor.

% 7 Pk T g

2 1<

puszczanie latawcéw sadzenie roslin zabawa taneczna

Zadanie 22.

Wybierz bohatera lektury obowigzkowej i ustal, co bylo dla niego wazne. Informacje narysuj na drogowskazie.
Obok umie$¢ komentarz. Skorzystaj ze wzoru.

Erno Nemeczek (Chlopcy z Placu Broni)

Bilbo Baggins (Hobbit, czyli tam i z powrotem)

Mirmil (Kajko i Kokosz. Szkota latania)

Wzdr: drogowskaz Ambrozego Kleksa

Uczy¢
chlopcow.

Drogowskaz
Ambrozego

Kleksa Poznac
ksiezycowych
ludzi.

— Odwiedzaé

\ & 3% sasiednie
o = | bajki.
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N ZADANIE - WYZWANIE

Ustal, w ktérych lekturach pojawily sie miejsca umieszczone na mapie. Pod kazdym miejscem zapisz
odpowiedni skrot:

- Akademia Pana Kleksa — APK,

- Kajko i Kokosz. Szkota latania - KiK,

- Hobbit, czyli tam i z powrotem - H,

- Chiopcy z Placu Broni - ChzPB,

- Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa — OzN.

Mroczna
Puszcza

Gory
. _______ CANBoed Mgliste

Czes$¢ pierwsza - odpowiedzi do zadan

Zadanie 10.

A B €
L M | T ['P E D | B | D P| D| M| P
8A |l U | E| A 28 |2 |0 | R Y0 | R [°1 |20
s |z [|*r [°w o | o [M1 | U L Pz | | D
Y X M |*°1 1 [N [*E K BA E 7] w
g | o | © 71 L | A w |%s | 6
Yy | s | o E | K| R Al c | R
Y [°N Sl | K A K
15y 261 24 5

Hasto: Podziwiaj kwiaty rosnace na ziemi

Zadanie 11.
Rada nr 1: Zabierz rézowe lzy.
Rada nr 2: Prawda nie lubi ciszy.

Rada nr 3: Czekaj na wieloryby.
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Zadanie 12.

A B C D E F G H
1. C Z E K A (& I E
2 w I E R Z Y L I
3. Z B U R Z O N (6]
4. | O D S 7 U K A ]
5. | z A M 0 W I L 0
6. | z N | A L ¥ $ M [ Y
7 S Z E P T A L Y
8. S I E D Z I M Y

Haslo: Wesoly Mateuszek
Zadanie 13.
zamek S§ruby zadto
VANV = == AN == == A VAN VA == == AN == == VAN = == AN WA == ==

z - ustna, dZwieczna, twarda

a - ustna, dzwieczna

m - nosowa, dZzwieczna, twarda
e - ustna, dZzwieczna

k - ustna bezdZzwieczna, twarda

§ - ustna, bezdzwieczna, miekka
r - ustna, dZwieczna, twarda

u - ustna, dZwieczna

b - ustna, dZwieczna, twarda

y - ustna, dZwieczna

7 - ustna, dZwieczna, twarda
a - nosowa, dzZwieczna

d - ustna, dZwieczna, twarda
t - ustna, dZwieczna, twarda
o - ustna, dZwieczna

Zadanie 14.

rozméwca o szescset
kwiat ° _wstep

liczba ° _szybki
kwadrat ° latwiej

przygoda R, O Z M| O, W € A
chleb w i S T E P

prosba S z | Y | B | K L&
_ksiazka _ K| 8 1 | a2z | K| A

Hasto: Mréwki

Zadanie 15.

kto, kim, ten, sam, nie, komu, temu, gdzie, tam, jesli, to, kazdy, swoéj, ten, sie, kto, nic

Zadanie 19.

A. Duch ksieznej Daisy mieszka na zamku Ksiaz;

B. Duch Gertrudy spaceruje noca po zamku Czocha;

C. Duch rycerza w husarskiej zbroi przebywa na zamku Krzyztopo6r.

Zadanie 20.

skupiony, uwazny; wspoétpraca, wspoéldziatanie

Zadanie 21.

czytam, leza, umyjesz, uszyjcie, atakuja, naprawie, oslania, sa, iskrzy, piszcie, maluja, oddaj, patrzy;

hasto: zemsta sasiada.
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Q ZADANIE - WYZWANIE

- przedmioty z Akademii Pana Kleksa: srebrne ktédeczki, lalka, senne lusterka

- przedmioty z komiksu Kajko i Kokosz. Szkota latania: fujarka, maczuga, latajacy kufer przedmioty
z utworu Hobbit, czyli tam i z powrotem: zlota harfa, Arcyklejnot, laska

- przedmioty z powiesci Chtopcy z Placu Broni: szklane kulki, kit

- przedmioty z utworu Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa: sanie, kamienne posagi, flet

Cze$¢ druga - odpowiedzi do zadan

Zadanie 1.
Sara Bum Bum - rywalka: co roku zdobywata puchar w Béthune, wegorzyca ringu, wila sie, byta
nieuchwytna, miata cialo wysmarowane oliwa, trudno bylo zatozy¢ jej jaki$§ chwyt; przebieg walki: znajomi
Rézy posypali Sare maka; R6za pokonata rywalke, ktéra nazywano odtad panierowana fladra; nauka dla
Oskara: worek maki: pomyst, rada, wskazéwka; zawsze jest jakie$ rozwiazanie.
Kroélewski Cyc - rywalka: zapasniczka z Belgii, codziennie je trzy kilo surowego miesa i popija piwem, zabija
oddechem; przebieg walki: R6za zalozyta kominiarke, ktéra wcze$niej nasaczyla lawenda, wystapita pod
pseudonimem Dreczycielki z Carpentras; nauka dla Oskara: pachnaca kominiarka: pomysl, ktéry prowadzi
do zwyciestwa; w zyciu i w sporcie liczy sie umie$niony mézg.
Plum Pudding - rywalka: Irlandka, ktéra wazy 150 kg, ma ogromne uda i bicepsy; przebieg walki: Rbza
turlata przeciwniczke i tak ja pokonata; nauka dla Oskara: turlanie: jak nie mozesz tradycyjnie rozprawic sie
z problemem, to zréb to w sposéb oryginalny; nawet myszka moze pokonaé smoka.
Siostry Siuski - rywalka: trojaczki, ktére udaja, Ze sa jedna dziewczyna, w trakcie przerwy zawodniczka robi
siku, a wtedy zastepuje ja kolejna siostra; przebieg walki: R6za zamkneta dwie siostry w toalecie i wyrzucita
klucz; nauka dla Oskara: klucz: obserwacja i szybka reakcja to klucz do sukcesu; zapasy to nieglupi sport.

Zadanie 2.

Irlandzka rywalka Rézy nie przyjmowata do wiadomosci, ze kiedy$ umrze. Wpadia w depresje, schudta,
porzucila zapasy, az w koricu zmarta. Oskar stwierdzit, ze Plum Pudding byla gtupia jak but. Ludzie boja sie
$mierci. Nie chca zaakceptowac tego, co nieuniknione.

Zadanie 5.
Przykladowe rozwiazanie zadania:

Syzyf - zamknat Tanatosa w piwnicy; oszukat Plutona, ktéry pozwolil mu wrécié¢ na ziemie i dlugo cieszy¢ sie
zyciem. Herakles - znalazl sposéb, by pojmaé zywego dzika z Erymontu (zapedzit zwierze na pole pokryte
$niegiem, w ktérym dzik utknal); oczyscil stajnie kréla Elidy, Augiasza i nie ubrudzil sobie przy tym rak
(wyburzyt mur na dwéch odcinkach, otworami poplyneta woda z rzeki).

Zadanie 6.
Wypowiedzenie zawierajace blad jezykowy: B; rodzaj btedu: btad fleksyjny.

Zadanie 7.
Szyfr nr 1: Brwi na grzebyku: doktor Diisseldorf czesze sobie brwi.
Szyfr nr 2: Lot grzywki balonem: Sandrine nosi peruke z grzywka i robi balony z gumy do Zucia.

Szyfr nr 3: Produkt przedawniony: ciocia Rdza ma juz swoje lata, jest jak przeterminowany jogurt.

Zadanie 8.
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Zadanie 9.

Pop Corn zjadl galaretke owocowa, mimo Ze byl na diecie - zdanie zloZone podrzednie okolicznikowe
przyzwolenia.

Oskar sie obudzit, poniewaz Bekon krzyczal w nocy - zdanie ztozone podrzednie okolicznikowe przyczyny.

Peggy Blue odwiedzi Oskara, kiedy zje obiad - zdanie zloZone podrzednie okolicznikowe czasu.

Zadanie 11.
Rozwiazanie szarady: SWIAT JEST WSPANIALY.
drzewa: baobab, dracena smocza, magnolia, figowiec

ptaki: koronnik szary, séjka, kraska, cudowronki btekitne

Zadanie 12.
A B
z I'e 8 | o Mo P|N|U|O]| Z
R|2z pPza |D| 2 oy | & |* D | N
oy |lul|s |PE T|P|2zZz]|W|A
B T K N K A R R L
1 | Al Af]*1 | A N|A|[¢c]| o[
*B | © E | g o | w e | Z
"1 "% | A 1 o] ¢
E A ¢ N
U o
Haslo: Ciesz sie zyciem
Zadanie 13.
spanie o oddata ° liczac Lg| 1 C Z, A C
mysle © umyty ° graly 8] M Y T, Y
nagrano e stoicie ° grajcie N Ayl G Ri5 Ngl O
popraw e  szuka¢ wyszlo Sia| 2 | U | Kg| Ap| €
pilnujecie ® Spiewajace ® poszedlbym S Pq I Esl W Al J A C Ej
czekam ® moéwcie © rozdaé Ry| 04/l Z | Dg|l A | €

Hasto: Prezent dla Oskara

Zadanie 14.

“akwarium X jabtko K liczba Xl odziez Azakladka  éwiat Alédka Amréwka X lew

Zadanie 15.

=

Chiopcy z Placu Broni;

Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa;
Kajko i Kokosz. Szkota latania;

Hobbit, czyli tam i z powrotem;

Akademia Pana Kleksa

gop N
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Zadanie 16.

Czekam na odpowiedni moment.
Pielegniarka $miata sie glo$no.

notes pani Rozy

Ucze si¢ nowego tarica.
Umyje sie wieczorem.

notes Oskara

Wszystkie jogurty zostaly zjedzone.
Cukierki sa schowane w zielonej szafce.

notes Peggy Blue

Zadanie 17.

groszek pustynny

Zadanie 18.
decydowad, ustala¢; zaciekawiony, zaintrygowany

Zadanie 19.
skromnie, przed, lub, okropnie, uwaznie, hopsa, wtasnie, tak; hasto: Kruk wola.

Q ZADANIE - WYZWANIE

- Lysa Goéra - Kajko i Kokosz. Szkota latania

- Mroczna Puszcza, Gory Mgliste - Hobbit, czyli tam i z powrotem

- Ogrdd Botaniczny - Chiopcy z Placu Broni

- Kamienny St6l, Latarnia - Opowiesci z Narnii. Lew, Czarownica i stara szafa
- Szklana Géra - Akademia Pana Kleksa

! Tekst powstal na potrzeby niniejszego artykutu (przyp. Autorki).
2 Tekst powstal na potrzeby niniejszego artykutu (przyp. Autorki).
3 Tekst powstal na potrzeby niniejszego artykutu (przyp. Autorki).
4 Z. Chadzyniska, Wstega pawilonu, NK, Warszawa 1982, s. 127.

5 U. Wykurz, Talizmany Twardowskiego. Materiaty metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego w klasach VII-VIII
szkoty podstawowej, Regionalny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach, Katowice 2018, s. 17.

6 Tekst powstal na potrzeby niniejszego artykutu (przyp. Autorki).

L]

Chadzyniska Z., Wstega pawilonu, NK, Warszawa 1982.

Wykurz U., Blekitny laptop Romea. Mapa literackich osobliwosci, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”

w Katowicach, Katowice 2016.

Wykurz U., Scena pieknego gestu. Scenariusze przedstawien teatralnych dla miodziezy, Wydawnictwo O$wiatowe FOSZE,

Rzeszow 2018.

Wykurz U., Talizmany Twardowskiego. Materialy metodyczne dla nauczycieli jezyka polskiego w klasach VII-VIII szkoty
podstawowej, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,WOM” w Katowicach, Katowice 2018.
Wykurz U., Tecza nad Bogdaricem. Materialy metodyczne do pracy z lektura w klasach VII-VIII szkoty podstawowej,

Wydawnictwo Korepetytor, Ptock 2018.
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DZIEN Z KROLEM
BOLESEAWEM CHROBRYM

Tysiaclecie Krélestwa Polskiego
w Szkole Podstawowej nr 11 w Czestochowie

Beata Domanska

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel historii i wiedzy o spoteczeristwie, Szkota Podstawowa nr 11 w Czestochowie

ok 2025 to rok wyjatkowy - rok wielkiego

jubileuszu Tysiaclecia Krélestwa Polskiego.

Koronacja Bolestawa Chrobrego - pierw-
szego kréla Polski w 1025 roku nie tylko symbo-
licznie rozpoczela dzieje Krdlestwa Polskiego, ale
takze polozyla fundament pod nasza narodowa toz-
samo$¢, niezalezno$¢ i suwerenno$é oraz stala sie
inspiracja do $wietowania w naszej szkole.

522 e

3.5 G W o u
Bolestaw Chrobry - rysunek Jana Matejki
z cyklu ,,Poczet kréléw i ksiazat polskich”
https://tiny.pl/oqohmyzp, [dostep 17.12.2025].

Nie masz bowiem wigkszego skarbu w narodzie
nad pamie¢ jego dziejéw.
H. Sienkiewicz

Z tej okazji uczniowie i nauczyciele Szkoty Pod-
stawowej nr 11 w Czestochowie 29 kwietnia 2025 r.,
wlaczajac sie w ogolnopolskie obchody 1000-lecia
Krolestwa Polskiego, zorganizowali interdyscypli-
narny projekt edukacyjny ,Dzien z Bolestawem
Chrobrym”, ktéry polaczyl przesztos¢ z terazZniej-
szo$cig, tradycje z nowoczesnoécia, a nauke zamie-
nit w kreatywna zabawe. Wydarzenie byto przy-
ktadem innowacyjnego podejscia do edukacji tacza-
cego wiedze, dziatanie, emocje i wspédtprace. Poka-
zalo, ze historia moze by¢ nie tylko Zrédiem wiedzy,
ale moze stanowi¢ fascynujace tlo do rozwijania
umiejetnoéci potrzebnych w XXI wieku - od krea-
tywnosci, przez logiczne mys$lenie, po kompetencje
jezykowe, cyfrowe i spoteczne.

Polonez, ktéry otworzyt obchody, zjednoczyt cata
spoleczno$¢ szkolna - od najmtodszych uczniéw po
najstarszych. Byl czym$ wiecej niz taricem - stat sie
symbolem wspoélnego $wietowania i wyrazem sza-
cunku wobec naszej historii. Stroje, muzyka oraz
choreografia przygotowana przez nauczycieli wy-
chowania fizycznego wprowadzily uczestnikéw
w podniosta atmosfere epoki Piastéw. Po tanecznym
otwarciu nadszed! czas na ,Krélewskie wyzwania”
- interdyscyplinarne zadania, ktére laczyly rézne
obszary wiedzy i pokazaly, Ze historia moze inspi-
rowa¢ do twoérczego dziatania. Uczniowie klas 4-8
uczestniczyli w bogatym programie zadan:

Logiczne i krytyczne myS$lenie:
e Matematyczne potyczki z krélem Bolestawem

- matematyka jeszcze nigdy nie byla tak histo-
ryczna! Kroélewskie zadania matematyczne za-
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checaly do logicznego myslenia, ukazujac, ze
matematyka i historia moga tworzy¢ zgrany
duet.

e Sledztwo z epoki Bolestawa Chrobrego - éred-
niowieczna intryga: , Kto ukrad} krélewskie ber-
lo? - potaczenie dedukcji, humoru i historii! Za-
gadka logiczna w stylu ,Murdle” wymagata umie-
jetnoéci dedukcyjnych, czytania ze zrozumie-
niem i analizy informacji.

Jezyk i komunikacja:

o Notatka jak z kroniki Galla Anonima - zadanie
wymagajace wielkiej wyobrazni! Wykonanie no-
tatki w formie sketchnotki ,,Swiat wg Bolestawa
Chrobrego”, pokazujacej epoke S$redniowiecza
oczami krola Bolestawa.

e King’s Secret Files - krdl Bolestaw znatl jezyk
miecza, dyplomagji i... obce jezyki! Zadania je-
zykowe i zagadki po angielsku, bazujace na
slownictwie zwiazanym z monarchia i $rednio-
wieczem. Uczniowie ¢wiczyli rozumienie tekstu,
logiczne myslenie i prace z anagramami.

Kreatywno$¢ i historia:

e Insygnia koronacyjne - kazda klasa stworzyta
wlasny zestaw: korone, berlo i jabtko. Zadanie
rozwijalo kreatywno$¢ i wspoélprace zespotowa,
a przy okazji utrwalalo wiedze o symbolach wia-
dzy kroélewskiej.

e Gra planszowa - ,Na zamku polskich kréléw
- Wokot Polski z Bolestawem Chrobrym”, za-
projektowana i wykonana przez uczennice klasy 8.

e Metamorfozy Monarsze - uczniowie wecielali
sie w postaci z krélewskiego dworu.

e Karty postaci - krélowie Polski - kazdy z uczest-
nikéw stworzyl oryginalny portret monarchy,
wzbogacony opisem cech, dokonan i ,krélew-
skiej osobowosci”.

Nowoczesne technologie:

e Konkurs ,Bylam/bylem krélem Polski” - his-
toria i AI? Dlaczego nie! Uczniowie rozpoznawali
i porzadkowali chronologicznie polskich wilad-
cé6w wygenerowanych na podstawie portretéw
Jana Matejki przez sztuczna inteligencje, aczac
wiedze historyczna z umiejetno$ciami XXI wie-
ku.

e Filmik z gratulacjami dla kréla Bolestawa
- XI wiek vs XXI wiek!
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Na zakonczenie nie zabraklo réwniez stodkiego
akcentu - babeczki koronacyjne, przygotowane
wspoélnie przez uczniéw i ich rodzicéw, zachwycaty
zaréwno smakiem, jak i wygladem. Byly to wypieki
godne krélewskiego stotu!

Dziefi z Bolestawem Chrobrym pokazal, ze his-
toria to nie tylko daty i podreczniki, ale przede
wszystkim fascynujacy $wiat, ktéry mozna odkry-
wac poprzez tworcze dziatania, zabawe i wspotpra-
ce. W projekcie wzieli udziat uczniowie wszystkich
klas, a ich zaangazowanie pokazalo, Ze historia
moze by¢ mostem laczacym rézne dziedziny wiedzy.
Byl to bowiem przyktad edukacji interdyscypli-
narnej: nauczyciele réznych przedmiotéw potaczyli
sity, by stworzy¢ spdjna i atrakcyjng narracje edu-
kacyjna. Dzieki temu uczniowie mogli do$wiadczy¢,
ze wiedza z réznych dziedzin taczy sie ze soba i na-
biera sensu, gdy odnosi sie¢ do realnych (lub his-
torycznych!) sytuacji. A ,Krdlewskie wyzwania” nie
tylko pogtebily wiedze uczniéw o polskim dziedzict-
wie, ale rozwijaly kompetencje XXI wieku: krea-
tywno$¢, krytyczne myslenie, komunikacje i wspot-
dziatanie w grupie. Istotne znaczenie miata réwniez
warto$¢ wychowawcza tego wydarzenia - dzieci
i mtodziez mialy okazje uczy¢ sie wzajemnego sza-
cunku, odpowiedzialnoéci za wspélna prace i dumy
z wlasnych osiagnie¢. Jednego dnia polaczyliSmy
przeszlo$¢ z terazniejszoScia, nauke z zabawa, hu-
manistéw z umystami Scistymi a artystéw z logicz-
nie myslacymi $ledczymi. Wszyscy - niezaleznie od
wieku czy talentu - mogli znalez¢ dla siebie miejsce
i wnie$¢ co$ cennego do wspdlnego Swieta.

Z przyjemnos$cia informujemy, Ze nasza szkola
zostala uhonorowana tytutem ,,Szkoly 1000-lecia”.
To wyjatkowe wyréznienie zostalo Nam przyznane
za realizacje zadan w ramach Ogélnopolskiego
Programu ,1000-lecie Krélestwa Polskiego”, rea-
lizowanego przez Muzeum Historii Polski w War-
szawie i objetego patronatem Marszatka Sejmu RP,
Ministra Edukacji Narodowej oraz Ministra Kultury
i Dziedzictwa Narodowego.

Niech pamieé o Bolestawie Chrobrym - krélu
odwagi, sity i wizji - bedzie dla mtodego poko-
lenia symbolem tego, ze kazdy z nas, bez wzgledu
na wiek, moze ksztaltowaé losy swojego oto-
czenia z odwaga, szacunkiem i pasja.

Niech zyje Krol Bolestaw! Niech zyje 1000-lecie
Krélestwa Polskiego! Niech Zyje Edukacja z Pasja!
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TEATR CIENI

jako kreatywna metoda pracy z tekstem literackim

Justyna Milejska-Cien

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel jezyka polskiego, Szkota Podstawowa im. Powstancéw Styczniowych w Kruszynie

eatr cieni to forma teatralna, w ktérej do
przedstawienia historii bohateréw uzywa sie
cieni rzucanych przez wyciete sylwetki pos-
taci, zwierzat, przedmiotéw i scenerii na o$wietlony
ekran (najczesciej biaty materiat lub pergamin).
Teatr cieni to sztuka, ktéra zostala wynaleziona
i rozpowszechniona stosunkowo wczeénie. Pierwsze
wzmianki o niej pojawiaja sie juz w III w. p.n.e.
w starozytnych Chinach. W tamtej czeSci $wiata
wszelkiego rodzaju formy widowisk mialy bardzo
czesto charakter obwoZny. Artysta przemieszczal sie
od miasta do miasta, aby prezentowa¢ kolejnym
zainteresowanym swoje opowieSci. Z racji tego, ze
teatr cieni nie wymagatl uzycia ciezkich materiatéw,
a dodatkowo byl niezwykle widowiskowy, miat
szanse przetrwac i utrwali¢ sie w tradycji tamtejszej
ludno$ci. Warto réwniez pamietaé, ze przez wiele
stuleci przecietny czlowiek nie postugiwatl sie pis-
mem, a co za tym idzie - nie potrafit czytaé. Zatem
wszelkie formy rozrywki oparte na wrazeniach
wzrokowych byly dostepne dla mas i cieszyly sie ich
ogromnym zainteresowaniem.

Gléwne cechy teatru cieni:

1. Sylwetki (figury cieniowe):
wykonane z czarnego papieru, kartonu, plastiku
lub skory, przyklejone do patyczkéw lub druci-
kéw, ktérymi poruszaja animatorzy zza ekranu.

2. Ekran:
poOlprzezroczysty materiat, pod$wietlony od tytu
(np. przez lampe lub reflektor), ktére uwidacz-
niaja cien.

3. Zrédlo swiatla:
umieszczone za figurami i ekranem - pozwala
rzuca wyrazne cienie.

4. Narracja i dzwiek:
opowiesci sa czesto opowiadane przez narratora,
lektora lub aktoréw, z muzyka w tle. Czasami
uzywa sie efektow dzwiekowych.

Teatr cieni jest wyjatkowy, poniewaz pobudza
wyobraznie, jest niedrogi w realizacji - wystarcza
wyciete sylwetki, $wiatlo i ekran oraz stwarza nie-
zwykla, poetycka atmosfere - dziata symbolicznie
i wizualnie.

Ma réwniez duze znaczenie edukacyjne, zwlasz-
cza w pracy z dzie¢mi i mlodzieza. taczy nauke
z twoércza zabawa, wspiera rozw6j wyobrazni, ko-
munikacji i wspétpracy. Uczniowie moga samodziel-
nie tworzy¢ postacie, historie i scenerie. Ucza sie
symbolicznego mysSlenia - ciefl to uproszczona for-
ma rzeczywistosci.

Ma on takze duzy wplyw na rozwijanie umie-
jetnosci jezykowych, takich jak: ¢wiczenie dykdji,
wyrazanie emocji gtosem, poprawna wymowa, po-
szerzanie stownictwa.

Dzieki tej formie sztuki uczniowie wyrazaja
emocje i rozwijaja empatie. Postacie literackie
iich historie pozwalaja dzieciom identyfikowaé sie
z bohaterami, umozliwiajac przy tym bezpieczne
wyrazanie emocji - za ,zaslona” postaci cieniowe;j.
Ucza sie réwniez wspdlpracy i integracji, podej-
mujac wspdlne dzialania.

Wycinanie postaci, konstruowanie sceny i obstu-
ga Swiatla rozwijaja zdolnoéci motoryczne i tech-
niczne.

Teatr cieni to alternatywna forma pracy z lek-
tura, ktéra pozwala ,0zywi¢” teksty szkolne, dzieki
czemu uczniowie lepiej zapamietuja tre$¢ i angazuja

sie emocjonalnie.

Scenariusz lekcji z teatrem cieni
na podstawie ,,Akademii Pana Kleksa”
(klasy 4-6)

Temat lekcji: Magia i wyobraznia w teatrze cieni
- inscenizacja fragmentu ,Akademii Pana Kleksa”.
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Cele lekgcji:

Uczen:

odtwarza tre$¢ wybranego fragmentu ksiazki,
wspdlpracuje z grupa przy tworzeniu przedsta-
wienia,

potrafi przedstawi¢ posta¢ lub scene za pomoca
ruchu i cienia,

rozwija swoja wyobraznie i tworczos¢.

Materialy:

egzemplarze ,Akademii Pana Kleksa” lub wydru-
kowane fragmenty dzieta,

kartony, papier, patyczki do szaszlykéw, nozyczki,
zrodto Swiatta (rzutnik, latarka, lampka),
biata tkanina lub przescieradto jako ekran,

nagrane efekty dzwiekowe (np. zegary, kroki,
odgtosy kuchni),

szablony postaci i rekwizytow.

Czas trwania: 2 x 45 minut lub jedna dtuzsza

lekcja (np. blok 90 minut)

Przebieg lekcji:

Wprowadzenie (10-15 min)

— Nauczyciel prezentuje zdjecia lub krétki fil-
mik z teatru cieni (np. teatr Wayang z Indo-
nezji).

— Rozmowa: Czym rézni sie teatr cieni od zwy-
klego teatru?

— Wprowadzenie do celu lekgji: Dzi§ stworzymy
wlasna scene z ,,Akademii Pana Kleksa”!

. Wybor fragmentéw i podzial rél (10 min)

Propozycje scen do adaptacji:

— Przylot szpaka Mateusza i przyjecie Adasia
do Akademii.

— Lekcja kleksografii.

— Kuchnia i magiczne positki.

— Pan Kleks wéréd guzikéw i piegow.

Uczniowie dziela sie na grupy (3-5 0s6b):
— lektorzy (czytaja tekst),

— animatorzy cieni (poruszaja lalkami),
— osoba od efektéw dzwiekowych.

Tworzenie lalek i scenografii (20-25 min)

— Rysowanie postaci i rekwizytéw na czarnym
kartonie lub korzystanie z gotowego szablonu.

— Wycinanie i montaz na patyczkach.

— Budowa ,ekranu” z przescieradla i ustawie-
nie zrodia Swiatla.
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. Proby i wystepy (30-40 min)

— Préby z czytaniem i animacja.

— Prezentacja grup - 2-3 minuty na grupe.

— Publiczno$¢ (reszta klasy) uzupelnia karte ob-
serwacji (np. ,Najciekawszy cien”, ,Najlep-
szy efekt dzwiekowy”).

. Podsumowanie i refleksja (10 min)

— Co byto najtrudniejsze?
— Co sie udato najlepiej?
— Czego sie nauczylem?

— Mozna przeprowadzi¢ gtosowanie: ,Najbar-
dziej kreatywna inscenizacja” - dyplomy lub
drobne nagrody.

Materialy dodatkowe:
Nagranie spektakli - montaz filmu z pokazem
dla rodzicow.

Projekt plastyczny: plakat teatralny Spektakl
cieni: ,Akademia Pana Kleksa”.

Postacie i elementy sceniczne do teatru cieni:
Postacie:

1) Pan Kleks - wysoki, z broda, kapeluszem i cha-
rakterystycznym frakiem.

2) Adas Niezgé6dka - chtopiec z tornistrem.

3) Mateusz - méwiacy szpak - z cylindrem na
glowie.

4) Chlopcy z Akademii - sylwetki kilku ucz-
niéw, moga by¢ uzywane zamiennie.

. Sceneria i rekwizyty:

1) Gmach Akademii - kontur bajkowego bu-
dynku z wiezyczkami i oknami.

2) Kuchnia Kleksa - kontury garnkdéw, butele-
czek z atramentem, maszynki do piegdéw.

3) Klasa - biurko, tablica z literami ,A, B, C”,
wielka ksiega.

4) Senne ogrody - fantastyczne drzewa, skrza-
ty, roéliny w dziwnych ksztattach.

5) Atramentowa kaluza - jako efekt specjalny,
mozna uzy¢ przezroczystego materiatu z czar-
nym zarysem.

. Dodatkowe efekty specjalne:

— Gwiazdy, ksiezyc - do nocnych scen.

— Babelki i iskry - do magicznych eksperymen-
tow.

— Litery i znaki - latajace symbole do scen nau-
ki lub chaosu.
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Tekst fragmentu ,Akademii Pana Kleksa”:

e w wersji uproszczonej i przystosowanej do adap-
tacji do teatru cieni (moze by¢ réwniez pod-
stawa filmu animowanego lub przedstawienia).

e Fragment: Jak Adas$ trafit do Akademii Pana Kleksa?
(Scena do adaptacji teatralnej lub filmowej
- narrator i dialogi postaci).

e Tytul sceny: ,,Drzwi do innego $wiata”.

Narrator:
Pewnego dnia Ada$ Niezgddka, nieSmialy chlopiec
z ruda czupryna, stanat przed dziwna brama. Nie byta
to zwykla szkota. Nad wejsciem wisiat szyld: , Aka-
demia Pana Kleksa - wstep dla chtopcéw, ktérych
imiona zaczynaja sie na litere A”.

AKADEMIA

PANA KLEKSA
- WSTEP DLA CHLOPCOW,

KTORYCH IMIONA
ZACZYNAJA SIE NA LITERE A

Obraz wygenerowany za pomoca Al
Zrédlo: https://chatgpt.com/c/6862c41b-2f14-8000-
b2gc-ecyd6cab22ff, [dostep 12.12.2025].
Ada$ nie rozumial, co to znaczy, ale co$ - moze
ciekawo$¢, moze magia - kazalo mu zapukad.
(Efekt: stukanie - puk, puk).

Pan Kleks (zza drzwi):
Kto tam?

Adas (nie$miato):
To ja... Ada$ Niezgodka.

Pan Kleks:
Ach! Litera A! No prosze! Cudownie. Zapraszamy!
(Drzwi sie otwieraja. Za nimi stoi Pan Kleks: wyso-
ki, z broda, kapeluszem, w kolorowym fraku).

Pan Kleks:
Witaj w Akademii! U nas nie ma zwyklych lekcji.
Uczymy tu fleksografii, leczenia chorych sprzetéw
i przedzenia liter!

Adas (zaskoczony):
Naprawde?

Pan Kleks:
Oczywiscie! Ale najpierw - poznaj mojego przyjacie-
la, szpaka Mateusza.

(Na ramieniu Pana Kleksa siada ptak w cylindrze

- szpak Mateusz).

Mateusz (skrzekliwym glosem):
Dzieni dobry, mtody cztowieku! Jesli kochasz przygo-
dy - zostan z nami!

Narrator:
I tak wlasnie Ada$ zostat uczniem niezwyktej Aka-
demii, gdzie wszystko — dostownie wszystko - mog-
1o sie zdarzy¢.

Koniec sceny

Wskazowki do adaptagji:

e Narrator moze by¢ poza ekranem, a dialogi od-
grywaja uczniowie.

e Sylwetki: Ada$, Pan Kleks, Mateusz, drzwi/bra-
ma, budynek Akademii.

e Efekty: puk-puk, skrzypienie drzwi, ptasi glos.

e Mozna doda¢ $wiatlo zmieniajace kolor lub
dym (papierowe chmurki), by zaznaczy¢ ,przej-
$cie do innego $wiata”.

Y \
i 2y £

Szablony postaci i rekwizyty wygenerowane za pomoca Al
Zrédlo: https://chatgpt.com/c/6862c41b-2f14-8000-
bzgc-ecyd6cab2z2ff, [dostep 12.12.2025].

Teatr cieni to jedna z innowacyjnych metod
pracy z tekstem literackim w klasach 4-6 szkoly
podstawowej. Pobudza kreatywnos¢, rozwija wyob-
raznie, doskonali kompetencje jezykowe i czytelni-
cze, a takze sprzyja aktywnemu uczestnictwu ucz-
niéw w lekgcji.
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Chinski teatrzyk cieni
(ze zbioréw Ethnologisches Museum w Berlinie)
Zrodlo: https://tiny.pl/rxxzr648, [dostep 12.12.2025].

Wszelkiego rodzaju zajecia artystyczne pozwa-
laja najmtodszym na rozwijanie ich kreatywnoéci,
zdolno$ci manualnych oraz retorycznych. Dlatego
tak wielu wychowawcéw i pedagogbédw zaprasza
dzieci do udzialu w przedstawieniach teatralnych
oraz innego rodzaju wystepach. Teatr cieni to

wyjatkowa forma, poniewaz pozwala ona dzieciom
na danie upustu artystycznym emocjom.

Za pomoca teatru cieni mozemy przedstawié tak
naprawde kazda historie. Moga to by¢ zaréwno
basnie, jak i legendy, ale takZe codzienne historie
z zycia rodziny. Jest to takze doskonate narzedzie
dydaktyczne, ktére moze pomdc w przedstawieniu
dziecku trudnych tematéw w przyjazny dla niego
sposéb.

L]

Glowacka Z., W krainie cieni, ,Teatr Lalek” 1/2003,
4/2024, s. 18-21.

Jurkowski H., Kulturowe funkcje teatru cieni, ,Teatr La-
lek” 2009/2, s. 2-6.

Mitzner P., Teatr $wiatta i cienia, Panistwowy Instytut Wy-
dawniczy, Warszawa 1987.

©

Kiszko-Dojlidko M., Technika i technologia teatru cieni,
[w:] https://atb.edu.pl/wp-content/uploads/2023/12/
book_internet.pdf, [dostep 7.10.2015].

https://biletyna.pl/blog/teatr-cieni-co-to-jest-i-na-czym-
polega/, [dostep 7.10.2015].

DYLEMATY MORALNE
WSPOLCZESNEGO
CZLOWIEKA

Karina Bernat-Kaminska

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel jezyka polskiego, Zespét Szkolno-Przedszkolny im. J. Bema w Kamyku

spélczesny $wiat napawa dzi§ mlodych
ludzi lekiem. Bombardujace ich zewszad
informacje dotyczace wybuchajacych kon-
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fliktéw zbrojnych, uchodzctwa, niestabilnej sytuacji
politycznej, ale réwniez presja spolteczeristwa, w kto-
rym zyja czy tez problemy z odnalezieniem swego
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miejsca na $wiecie, rodza wiele pytan, na ktére sami
nie odnajduja odpowiedzi.

Rola nauczyciela, opr6cz nauczania przedmiotu,
powinno by¢ takze zrozumienie swych podopiecz-
nych i wspieranie ich rozwoju w réznych aspektach.
Waznym czynnikiem jest takze ksztattowanie ich
postaw moralnych, uczenie wartosci i dbanie o roz-
wdéj emocjonalny. Z pomoca moga przyjs¢ lekcje
etyki lub jezyka polskiego, na ktérych mozna z po-
wodzeniem realizowa¢ tresci etyczne w polaczeniu
z omawianag literatura. Zredukowana podstawa prog-
ramowa daje mozliwosci uatrakcyjnienia lekcji je-
zyka polskiego, ale réwniez pozwala odpowiedzie¢
na potrzeby egzystencjalne naszych uczniéw i po-
szerzy¢ ich wiedze o treéci filozoficzne.

Oto propozycja scenariusza lekcji, ktéra mozna
przeprowadzi¢ na lekcjach jezyka polskiego zaréw-
no w szkole podstawowej jak i szkole $redniej.

SCENARIUSZ

Temat: Dylematy moralne wspolczesnego czto-
wieka. (2 x 45 min)

Cele gléwne:

e zaznajomienie uczniéw z filozofia Arystotelesa,
rozwazania na temat egzystencji,

® zapoznanie uczniéw z literatura polska i §wiato-
wa poruszajaca temat glodu.

Cele szczegoblowe:
Uczniowie:
® ucza sie swobodnego wypowiadania mysli,
e sa uczulani na potrzeby innych,

e dostrzegaja rozdzwiek miedzy dramatem jed-
nostki a niemozno$cia udzielenia pomocy przez
zwyklego odbiorce,

e dostrzegaja rozdzwiek miedzy intymnoscia w ob-
liczu $mierci a potrzeba szokowania spoteczen-
stwa przez artyste,

e postuguja sie terminami: odpowiedzialno$¢ mo-
ralna, konsumpcjonizm, zto, dobro.

Srodki dydaktyczne:

e zdjecie Kevina Cartera Sep i glodujace dziecko
(zrédlo: https://tiny.pl/gt_c8b48),

e artykut Justyny Grochowskiej pt. Historia jedne-
go zdjecia: Struggling Girl. Kevin Carter
(zrédlo: https://tiny.pl/s6nktg8v),

e przygotowane dla uczniéw fragmenty utwordéw
literackich: Adama Mickiewicza Dziady cz. 1I

(opis Widma Ztego Pana) oraz Johna Steinbecka
Grona gniewu (opis walki o przetrwanie rodziny
Joadéw podczas Wielkiego Kryzysu w USA),

butelka wody, kanapka, baton,

powielone kartki przedstawiajace rysunki: kosza
i walizki.

Metody pracy:

burza moézgoéw,

dyskusja.

Przebieg lekcji:
Nauczyciel sprawdza obecno$¢ i podaje temat
lekcji.

. Nauczyciel wprowadza uczniéw w tematyke lek-

Cji. Zwraca uwage, ze bedziemy odwolywa¢ sie
do mysli Arystotelesa i rozmawiaé o egzystencji
(warto powiedzie¢ uczniom kilka stéw na temat
jednego z najstynniejszych filozoféw starozyt-
nych, mozna przygotowa¢ réwniez krétka pre-
zentacje multimedialng). Nalezy zaznaczy¢, ze
na zajeciach poruszymy tez temat skrajnego
ubdstwa i dobrobytu. Nauczyciel prosi takze, aby
uczniowie zwrdécili uwage na przedmioty, ktdre
znajduja sie na stoliku w centrum klasy (butelka
wody, kanapka, baton) i w trakcie trwania lekgcji
zastanowili sie, po co zostaly one tu wyekspo-
nowane, gdyz na koniec naszych rozwazan do
nich powrdécimy.

. Nauczyciel proponuje burze mézgdéw do terminu

egzystencja. Uczniowie swe luzne skojarzenia
zapisuja na tablicy (byt, istnienie, warunki Zycia,
zywot, obecno$¢, trwanie).

. Wspélne odczytanie przygotowanych tekstow

literackich.

Pytania pomocnicze:

O czym opowiadaja przytoczone fragmenty lite-
ratury polskiej i $wiatowej? Co taczy oba teksty?

. Zaprezentowanie uczniom zdjecia Kevina Carte-

ra Sep i glodujace dziecko.

. Zapoznanie uczniéw z biografig amerykanskiego

fotoreportera Kevina Cartera poprzez przedsta-
wienie artykutu Justyny Grochowskiej, a takze
z okoliczno$ciami powstania omawianego zdjecia.

. Dyskusja i pytania pomocnicze:

- Co dla kazdego z Was jest najwazniejsze w zyciu?

- Czym jest dobrobyt?

- Czym jest bieda?

- Ile jesteSmy w stanie po$wieci¢ dla zdobycia
tego, czego pragniemy?
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- Czego Wy tu i teraz pragniecie?

- Na co dzi$ tracimy pieniadze?

- Czy ludzie w XXI w. sa w stanie zrozumieé
glodnego?

- Co daje cztowiekowi pomaganie?

- Czy pomaganie innym wplywa na nasze Zy-
cie, czy sprawia, Ze czujemy sie lepsi?

- Czy takie zdjecie powinno zostaé¢ upublicz-
nione?

- Czy sa jakie§ granice intymno$ci, widzimy
przeciez umierajace dziecko?

- Jak daleko moze posunaé sie artysta/dzien-
nikarz chcac zdoby¢ stawe?

- Dlaczego artysci uciekaja sie do pokazywania
tak drastycznych scen?

- Gdzie sa granice stawy?

- Jaka cene placi artysta za bezposrednie obco-
wanie z cierpieniem lub zlem?

- Jakie uczucie wywoluje w Was to zdjecie oraz
przeczytane fragmenty utwordw literackich po-
chodzace z réznych epok?

Etap koncowy:
e Jako podsumowanie zaje¢, zadanie uczniom pytan:
- Dlaczego przyniostam/przyniostem na
dzisiejsza lekcje wyeksponowane rekwizyty?
- W jak sposob tacza sie z dyskusja na zajeciach?
e Zapisanie wnioskéw w zeszycie.

e Rozdanie uczniom kartek przedstawiajacych kosz
i walizke. Nauczyciel prosi, aby kazdy uczen do-
konat oceny lekcji, w ktérej wlasnie uczestniczyt
i pod rysunkiem kosza zapisat to, co wedlug nie-
go, bylo zbednie i mato interesujace, a pod ry-
sunkiem walizki to, co bylo ciekawe i warte za-
pamietania.

SZKOEA JAKO
PRZESTRZEN WARTOSCI

Nadzieja fundamentem wychowania

dr Artur Dabrowski

nauczyciel-konsultant
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie

azde pokolenie staje przed wlasnym py-
K taniem o wychowanie. To pytanie nigdy sie

nie starzeje, bo czlowiek, niezaleznie od
epoki, zawsze potrzebuje przewodnika. Zmienia sie
warunki Zycia, zmieni jezyk kultury, zmieni tech-
nologia, ktéra przenika codzienno$¢, ale jedno po-
zostanie niezmienne: mlody cztowiek wciaz bedzie
potrzebowat dorostych, ktérzy pomoga mu odréz-
nia¢ prawde od falszu, dobro od zla, odpowie-
dzialno$¢ od wygodnictwa. I cho¢ dzi§ wydaje sie,
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Ze w epoce cyfrowej, w epoce algorytméw i medidow
spolecznosSciowych, wychowanie staje sie jeszcze
trudniejsze, to jednak paradoksalnie staje sie tez
jeszcze bardziej konieczne. Czlowiek, ktéry zostaje
sam ze swoimi lekami, bardzo szybko bedzie czlo-
wiekiem bez nadziei.

Dlatego ks. Jézef Tischner miat absolutna racje,
gdy pisal, ze ,w wychowaniu chodzi o to, aby wy-
prowadzi¢ cztowieka ze $wiata leku do $wiata odpo-
wiedzialnoéci”. Lek jest paralizem, ktory wiezi. Od-
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powiedzialno$¢ jest sila, ktéra otwiera. Lek zamyka
w sobie, odpowiedzialnoé¢ otwiera na drugiego. I to
wlasnie my - nauczyciele i wychowawcy - mamy
by¢ tymi, ktérzy prowadza ucznia przez te droge: od
leku ku odpowiedzialnoSci. Nie w teorii, nie na pa-
pierze, ale w codziennym do$wiadczeniu Kklasy,
w rozmowach, w wymogach stawianych uczniowi,
w konsekwencjach, ktére pozwalaja mu dorastac.

Swiat, w ktérym przychodzi nam wychowywaé,
jest Swiatem pelnym kontrastéw. Obok wartosci
pojawiaja sie¢ antywartosci. Obok wolnosci - znie-
wolenie, ktére podszywa si¢ pod wolnoé¢. Obok
solidarnosci - obojetnos¢ i samotnoé¢. Obok prawdy
- manipulacja i relatywizm. Uczniowie dorastaja
w tej rzeczywisto$ci i wchodza w nia czesto bez-
radni. Je$li nie znajda w szkole kogo$, kto wpro-
wadzi ich w $wiat wartoéci, tatwo ulegna $wiatom
pozornym, iluzjom i zludzeniom, ktére obiecuja
fatwe szczescie, a koncza sie pustka.

Wychowanie jest trudne réwniez dlatego, Ze nie
ma gwarancji sukcesu. To nie matematyka ani fi-
zyka, w ktorych wynik da sie przewidzie¢ i pow-
toérzy¢é. Wychowanie jest ryzykiem, bo kazdy uczen
jest inny, kazdy reaguje na swdj sposob, kazdy ma
inne do$wiadczenia. Rezultaty wychowania sa bar-
dziej prawdopodobne niz pewne. Ale to ryzyko war-
to podejmowacé. Dlaczego? Bo stawka jest cztowiek.
Bo stawka jest jego przyszto$é, jego wolnoéé, jego
godnos¢.

Tutaj dotykamy fundamentu catej pracy wycho-
wawczej: wiary w czlowieka. Tischner powtarzat,
Ze bez nadziei nie ma wychowania. Ale zanim na-
dzieja zakietkuje w uczniu, musi najpierw istnie¢
w sercu wychowawcy. Je$li nauczyciel nie wierzy
w ucznia - nie wychowa go. Jeéli nie ufa, ze mtody
czlowiek moze sie zmieni¢, moze dorosna¢, moze sie
podnie$¢ - wtedy wychowanie zamienia sie w tre-
sure albo w rezygnacje. Wiara w czlowieka jest obo-
wiazkiem nauczyciela. To wladnie ta wiara otwiera
drzwi do dialogu, ktéry staje sie miejscem wycho-
wania. Bo tylko w dialogu - a nie w monologu
- rodzi sie cztowiek zdolny do odpowiedzialnosci.

Aby jednak dialog mial sens, potrzebne sa trzy
wartoSci, ktére tworza przestrzenn wychowania: wol-
noé¢, prawda i dobro. Wolnoé¢ nie jako kaprys, ale
jako odpowiedzialny wybér. Prawda nie jako pry-
watna opinia, ale jako fundament zycia, ktdry ist-
nieje niezaleznie od naszych emocji. Dobro nie jako
sentymentalny gest, ale jako dzialanie, ktére ma
konsekwencje dla drugiego czlowieka. Je$li tych
warto$ci zabraknie w szkole, wychowanie zamieni
sie w technike - i nic wiecej.

Rozpoczynajac rok szkolny, czesto pytamy sie-
bie: jaki bedzie jego koniec? Czy uczniowie poradza
sobie z wyzwaniami? Czy my sami udZwigniemy
ciezar, jaki spoczywa na naszych barkach? To na-
turalne, ze w tym pytaniu przebija sie lek. Ale obok
leku zawsze stoi nadzieja. Tischner w Etyce solidar-
nosci napisal: ,wychowuja jedynie ci, ktérzy maja
nadzieje. Do tego nalezy doda¢: wychowuja, ksztat-
tujac nadzieje wychowankéw”. To zdanie nie jest
metafora. To jest konkretna zasada Zycia wycho-
wawcy.

Nadzieja nie oznacza latwego optymizmu. Na-
dzieja to nie zaklinanie rzeczywistoéci. Nadzieja to
sita, ktéra rodzi sie z wiary w godno$¢ osoby ludz-
kiej. Dopdki wierzymy, ze kazdy uczen ma w sobie
niezbywalna warto$¢, dopdty wychowanie ma sens.
Jesli zniknie $wiadomo$é¢ godnosci, nadzieja nie be-
dzie miata czego chroni¢. A wtedy zniknie nie tylko
nadzieja - zniknie sam czlowiek.

Dzisiaj wychowanie przebiega w klimacie wiel-
kich zagrozen, ale i ogromnych szans. Uczniowie
zyja w $wiecie, ktdry oferuje im tysiace drég uciecz-
ki od odpowiedzialnosci - od wirtualnych rozrywek
po ideologie, ktére relatywizuja wszystkie wartoSci.
A jednak ten sam $wiat daje im takze mozliwosci,
o ktérych wczeéniejsze pokolenia mogly tylko ma-
rzy¢: dostep do wiedzy, szanse wspélpracy, nowe
przestrzenie komunikacji. Wszystko zalezy od tego,
czy znajda przewodnikéw, ktérzy pomoga im ko-
rzystaé z tych mozliwosci, a nie ulec zagrozeniom.

To dlatego szkota nie moze by¢ tylko instytucja.
Musi by¢ miejscem, w ktérym uczen uczy sie od-
powiedzialnoéci. Musi by¢ miejscem, w ktérym ro-
dzi sie nadzieja. Musi by¢ przestrzenia, w ktorej lek
ustepuje miejsca odwadze, a niepewno$¢ - odpo-
wiedzialnoéci. To od nas zalezy, czy szkota bedzie
przestrzenia leku, czy przestrzenia szansy.

Na koricu trzeba powréci¢ do stéw Tischnera.
One nie sa tylko pieknym cytatem. One sa prog-
ramem na kazdy dzien pracy nauczyciela. ,Wycho-
wuja jedynie ci, ktorzy maja nadzieje”. To zdanie
powinno sta¢ sie mottem nowego roku szkolnego.
Powinno wybrzmiewa¢ w naszych sercach i w na-
szych dzialaniach. Je$li nie bedziemy mieli nadziei
- nie wychowamy nikogo. Jesli nie bedziemy ksztat-
towa¢ nadziei w mlodych - zawiedziemy ich. Ale
jesli bedziemy wierzy¢, ze kazdy uczen moze wzras-
ta¢, ze kazdy moze przekroczy¢ swoj lek i wejsé
w $wiat odpowiedzialnoéci - wtedy wychowanie sta-
nie sie rzeczywiscie tym, czym by¢ powinno: wspdl-
na droga ku przyszlosci.

Bo wychowuja jedynie ci, ktdrzy maja nadzieje.
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ROLA UWAZNOSCI
W ZYCIU, PRACY, NAUCE

Agnieszka Perczak

nauczyciel-konsultant
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie

Dzieki uwaznosci nauczyciele poznaja nature wlasnego umystu,

wzmacniaja prace mézgu, staja sie otwarci na obecne do$wiadczenie,

buduja emocjonalna harmonie, promuja zdrowe ciato, wzmacniaja empatie — sg obecni

- co pozwala im na refleksje jako spos6b zaréwno uczenia, jak i zycia.

Daniel J. Siegel

® ycie jest sumg wszystkich naszych wyboréw.

W perspektywie czasu jedne okazuja sie bar-

dziej stuszne, inne mniej. Wybér za powie-

dzeniem TAK uwaznemu Zyciu i odnalezieniu sensu

w naszej nauczycielskiej pracy, jest jednym z tych

wlasciwych. Czy spokéj i zatrzymanie jest obecne
w codziennej pracy w szkole?

Jako matematyk lubie najprostsze rozwiazania
i sztuka uwazno$ci bardzo pomaga w odnalezieniu
sie w dzisiejszym $wiecie, w otwartoéci na siebie
i innych. Réwniez w kontekscie swojej pracy - bycia
tutorem i mentorem, ale przede wszystkim nauczy-
cielem.

W ksigzce P. Motyla ,Swiat Schrodingera” prze-
czytalam zdanie: ,Najwazniejsza liczba Twojego
zycia jest liczba 168”. I ta liczba wlasnie (rzadko
przytaczana w matematycznym S$wiecie: nie jest ani
liczba Fibonacciego, Bella, Catalana, ani regularna,
silna, doskonala...) stala sie dla mnie punktem wyjs-
cia do refleksji nad tym, jak przezywam swoje Zycie.

Mozna szybko policzy¢, ze 168 to liczba godzin
w tygodniu i jest to jedno z najbardziej sprawiedli-
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wie podzielonych débr na $wiecie. Czy uwaznie in-
westujemy w najcenniejsze dobro, jakie nam dano
- nasz czas?

Kazda godzina, w ktérej poszukujemy nowych
inspiracji, poszerzamy swoje horyzonty jest bezcen-
na. Swiat zmienia sie tak szybko, ze wlaéciwie nie
wiemy, ktére umiejetnosci beda najwazniejsze dla
przysztych pokolert. Wiemy jednak, Ze aby by¢ krea-
tywnym, kocha¢ swoja prace, pltynnie poruszaé sie
pomiedzy tym co analogowe a cyfrowe oraz do$-
wiadczaé zycia, potrzebujemy rozwina¢ umiejetnoéé
bycia obecnym.

Tu i teraz.

Bycie obecnym oznacza zaprzyjaZnienie sie z wias-
nymi wewnetrznymi do$wiadczeniami i zaufanie
im, przyswojenie sobie nawigowania po wew-
netrznym Kkrajobrazie umystu, ciala i serca oraz
zewnetrznym byciu z najblizszymi i dalszymi ludz-
mi na co dzien.

Uwazno$¢ musiata na dobre zago$ci¢ w moim
zyciu, abym mogta efektywnie przenie$¢ ja w obszar
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mojej pracy w oérodku doskonalenia nauczycieli
oraz szkole.

Moim gléwnym Zroédtem dzialania jest pasja
nauczania, che¢ wspierania uczniébw w rozwoju,
wzmacniana przez intuicje i wiedze. Czy uwaznos¢
mi w tym pomaga?

Bardzo chciatabym, aby cud uwaznosci, ukazany
w ksigZce, ktora napisat Thoh Nhat Hanh stal sie
w moim zyciu rzeczywisto$cia. Rzeczywistoscia,
ktora Swiadomie pielegnuje kazdego dnia. Waznym
elementem mojego Zycia jest troska o siebie, poz-
nanie siebie, budowanie swojej tozsamoéci. Uswia-
domilam sobie, Zze mozna z rado$cia wykonywad
jedna czynno$¢. Juz nie upieram sie przy wielozada-
niowosci.

Uwaznoé¢ to w oryginalnym brzmieniu mind-
fulness. Oznacza przede wszystkim $wiadome, pelne
ciekawosci i nieoceniajace do$wiadczenie danego
momentu zycia. Uwazno$é¢ polega réwniez na wiek-
szej $wiadomosci tego, co zachodzi miedzy mna
a drugim czlowiekiem i jak wplywa to na nasze sa-
mopoczucie oraz postrzeganie rzeczywistosci. Brak
dbalosci o uwaznoé¢ na co dzien staje sie przyczyna
zwiekszonego napiecia, nierozumienia siebie i in-
nych, rodzi sie poczucie osamotnienia, uniemozli-
wia radzenie sobie z zadaniami, wyzwaniami.
Praktyka uwaznosci pomaga réwniez w pracy w zes-
potach. Jedli jesteémy na siebie uwazni, to zwiek-
szamy swoja koncentracje, a to sprawia, Ze jesteSmy
bardziej wydajni.

Koncentracja na lekcjach matematyki jest bar-
dzo wazna i od tego roku zaczelam $wiadomie po-
kazywa¢ momenty zatrzymania w szkolnej codzien-
noéci moim uczniom. Oto kilka przyktadéw:

e uwazne oddychanie - kiedy uczniowie sa roz-
luZnieni i spokojni nauczanie i uczenie sie jest
latwiejsze. Swiadomy oddech przed klaséwka to
jest to - sposéb na zmniejszenie niepokoju.
Ale tez liczenie na rozluznianie 1-1-1 lub 2-2-2-2
lub liczenie od tylu: 100, 99, 98... Oddycham
i licze razem z nimi. Czasem jest to Smieszne
- moi uczniowie maja od 16 do... ponad 60 lat,

e stuchanie podczas prac pisemnych muzyki
bilateralnej (w rytmie serca) - przy tej muzyce
niektérzy uczniowie ucza sie w domu - mdéwia,
Ze pézniej sa spokojniejsi na sprawdzianie,

e brak dzwonkéw w szkole - zamiast nich deli-
katna muzyka, cicha i wzmacniajaca przekaz
- tu jesteS bezpieczny. Czasem koncze lekcje
5 minut wczeéniej. Jest wtedy czas na oddech
i oczekiwanie w ciszy muzyki. Oczyszczamy
umyst z my$li, zamykamy oczy i czekamy na

przyjecie dzwieku. W okresie przed$wigtecznym
zamiast dzwonka s3 15-sekundowe fragmenty
koledy,

e momenty zatrzymania na lekcji - np. w geo-
metrii - zaczeliSmy od $wiadomego, 5-minu-
towego bazgrolenia okregdéw na kartkach. Spo-
kojnie, dowolnie, w ciszy - tylko ja i kartka. Nie-
ktére rysunki zaskoczyly - wyszly ciekawe man-
dale. Teraz nie mamy problemu z rysowaniem
okregbéw podczas rozwiazywania zadan,

e siedzenie w tawce - to okazja na przestrzen bez
ruchu i do$wiadczenie przyjemnego osadzenia
sie w sobie, w spokoju i koncentracji. Takie chwi-
le mozna wygospodarowa¢ w ciagu 45-minuto-
wej lekdji,

e Swiadome chodzenie - nawet droga do tablicy
moze by¢ uwazna czynno$cia. Nie méwiac juz
o $wiadomym $cieraniu tablicy,

e otwieranie sie na uczucie radosci - kiedy ma wy-
darzy¢ sie co$ ciekawego, zaplanowanego lub nie,

e moja spokojna obecno$¢ - moze by¢é w danej
chwili wszystkim, czego potrzebuje moéj uczen.

Praktyke uwaznego zycia, ktéra od dtuzszego czasu
byta mi bliska, zaczetam stosowaé w szkole catkiem
nieSwiadomie. Teraz robie to juz z pelng uwaznos-
cia i widzac efekty, pozwalam sobie na wiecej. Nas
nauczycieli, czasem napedzaja normy, cele, wyniki.
Czasem powodem jest zewnetrzne $rodowisko, pre-
sja, a czasem taka wewnetrzna potrzeba pomagania
innym i ,naprawiania” wszystkiego wokoto. Mind-
fulness ma te cudowna moc, ze uwalnia od nie-
ustannego pedu i potrzeby osiagnie¢ i pokazuje, jak
mozna otworzy¢ sie na innego rodzaju doswiad-
czenia. Nagle zyskujemy czas i przestrzen do bycia
tu i teraz. Je$li ja zwolnie i odpuszcze, to moge spo-
kojnie kontynuowaé prace z mlodzieza i jednoczes-
nie czerpa’ z tego rado$c i ufad, ze kazdy dojrzeje do
matematyki w odpowiednim dla niego momencie.

Wszyscy nauczyciele Zzyczyliby sobie, zeby ich
uczniowie potrafili sie koncentrowac i kierowaé uwa-
ge na tym, co maja do zrobienia. Koncentrowanie
uwagi mtodych ludzi bylo zawsze wyzwaniem, lecz
we wspélczesnym cyfrowym $wiecie, generujacym
coraz to nowsze metody odwracania uwagi i za-
checanie do wielu aktywnoSci, staje sie coraz trud-
niejsze. Pokazujac uczniom piekno matematyki, po-
dejmuje wiele préb, jak zmienié¢ ich podejscie do
trudnosci. Uczniowie zazwyczaj walcza albo sie¢ pod-
daja. Matematyka jest trudna i wymagajaca. Uwaz-
noé¢ bardzo pomaga w jej zglebianiu. Uwaznoéé
wspiera koncentracje i gotowo$¢ uczniéw do nauki,
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pomaga spojrze¢ gtebiej. Na pewno jest tez natural-
nym sprzymierzeficem kreatywnoéci. Jedynie spo-
kojny i cichy umyst potrafi wygenerowa¢ nowa-
torskie i oryginalne pomysty i podejscia. Od naj-
mtodszych lat my$élimy, badamy i analizujemy. War-
to wyjé¢ poza szkolny schemat i tak troche po-
przebywa¢ poza stanem mys$li. Aby zawital spokéj.
Moze warto niektore rzeczy wykonywa¢ powolnie?
Kundera napisat, ze jest zwiazek pomiedzy powol-
noécia a pamietaniem oraz szybkoscia a zapamiety-
waniem. Chyba tak. To taka egzystencjonalna mate-
matyka: stopienn powolnoéci wprost proporcjonalny
do intensywnoéci zapamietywania, a szybko$¢ do
zapominania.

Podazajac za swoim pomystem praktykowania
uwaznoéci w szkole i oérodku doskonalenia nauczy-
cieli, chcialabym w kolejnym roku szkolnym sproé-
bowaé przenie$¢ swoje pomysly na zesp6t ludzi,
z ktérymi pracuje. Doéwiadczenie bycia z klasa,
ze spotecznoécia, z uczniami i przyjaciéimi jest bar-
dzo wzmacniajace. Daje duzo radoéci i wsparcia.
M6j entuzjazm dla praktykowania uwaznosci zasiat
ziarno zainteresowania u innych. Odkrytam, Ze w re-
lacjach zawodowych mniej jest we mnie ocen,
a wiecej akceptacji, nie trace energii na martwienie
sie o rzeczy, ktére ode mnie nie zaleza. Moge da¢
sobie przestrzen i pozwolenie na spokojne dni.
Budowanie uwaznych relacji w codziennych inter-
akcjach jest bardzo wazne i sprzyja wzajemnej
otwartosci.

Wiem, Ze praktykowanie uwaznoéci bardzo po-
prawia jako$¢ zycia. Odkrytam jak temat ten jest po-
pularny na $wiecie. Rdwniez w §wiecie edukacji.

Czego ucza nas techniki uwaznosci?

e aktywnego skupiania uwagi,
e aktywnego do$wiadczania rzeczywistosci,
e konstruktywnego radzenia sobie z problemami,

e umiejetnoéci Swiadomego relaksowania sie i ta-
godzenia spowodowanych stresem objawdéw psy-
chosomatycznych,

e wzmacniania sity koncentragcji,

e do$wiadczania poczucia wlasnej skutecznosci, ak-
tywnej postawy.

Jakie korzysci ze stosowania technik uwaz-
noSci moga mie¢ nauczyciele?
® sa obecni w danym momencie, a nie btadza mys-
lami w przeszloéci lub przysztosci,
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® s3 $wiadomi - wiedza, co pojawia sie w nich sa-
mych w danym momencie,

® 53 $wiadomi efektu, jaki ich slowa, dziatania i za-
chowanie wywotluja u innych,

® s spokojni: racjonalnie my$la w momencie stre-
su, dzieki czemu uspokajaja innych, bez wzgledu
na okolicznoéci sa w stanie nie straci¢ panowa-
nia nad soba,

® sa skoncentrowani: potrafia z rozmystem ukie-
runkowaé czas i wlasne zasoby na priorytety,
koncentruja uwage na jednym zadaniu, nie sa
rozproszeni, dzieki czemu wykonuja zadania
znacznie efektywniej,

® maja jasne widzenie: wiedza, co ich motywuje
i co jest istotne, aby mogli podja¢ wazne decyzje,
potrafia ignorowaé wszystko, co moze zaktocié
ich uwage,

e spokojnie akceptuja to, co jest, maja wewnetrz-
ny spokéj i nie marnuja czasu na walke z tym,
czego nie mozna zmienic,

e sa zadowoleni nawet wtedy, gdy nie wszystko
jest po ich mysli,

® maja pozytywne nastawienie: inspiruja innych
dzieki pozytywnemu podejsciu do Zycia; wyraza-
ja troske, dbaja o innych, jednocze$nie zostawia-
jac im pelna swobode, aby mogli wykonywac
swoje zadania najlepiej, jak w danej chwili moga.

Takich nauczycieli - mentor6w nam brakuje.

Rozwijanie uwaznoéci to dla mnie przygoda,
ktéra nigdy sie nie koriczy i nieustannie wnosi w zy-
cie co$ nowego. Jest ona punktem wyijsécia do dzia-
fania i odkrycia siebie. Czasem zaluje, ze nie nau-
czylam sie uwazniejszego zycia wcze$niej - pomog-
loby mi to poradzi¢ sobie z wieloma trudno$ciami.
Pozwoliloby lepiej zrozumie¢ siebie i innych.

Ciesze sie jednak, Ze jeszcze tyle przede mna do
odkrycia.

Z uwaznoscig.

L]

Thich Nhat Hanh, Cud uwaznoésci, Czarna Owca, 2019.
Motyl P., Swiat Schrodingera. Kronika nieprzewidywalnej
przysziosci, Bialostockie Zaklady Graficzne, 2020.
Thich Nhat Hanh, Weare K., Szczesliwi nauczyciele

zmieniaja $wiat.
Praktyka uwaznosci dla nauczycieli i uczniéw, Mamania
2018.
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DEUTSCH LERNEN
MIT DEM ASTRONAUTEN

Stawosz Uznanski-Wisniewski als Inspiration fiir einen innovativen
DaF-Unterricht (A1-A2), auch mit KI-Einsatz - Teil I

Dorota Liberda

nauczyciel-konsultant
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie

Einleitung

Was verbindet die deutsche Sprache mit der Raumfahrt? Mehr, als man auf den ersten Blick vermuten
wiirde - insbesondere dann, wenn das Lernen zur Entdeckungsreise wird. Die Motivation der Lernenden ist
der Schliissel zu erfolgreichem Fremdsprachenunterricht, gerade auf den Niveaustufen A1 und A2. Lehrkréfte
stehen hier vor der Herausforderung, Neugier zu wecken und nachhaltige Begeisterung fiir Sprache zu
schaffen. Klassische Ubungen allein reichen dafiir oftmals nicht aus - gefragt sind authentische, aktuelle und
emotionale Inhalte, die einen wirklichen Bezug zur Lebenswelt der Schiiler*innen herstellen.

Wichtig: konkrete Ubungen und weiterfithrende Materialien zu Wortschatz, Grammatik und digitalen
Ressourcen stehen im Artikel als Anhang zur Verfiigung oder sind iiber separate QR-Codes abrufbar.

I. Authentische Inhalte als Motivationsmotor: Warum Stawosz Uznariski-Wisniewski den Unterschied macht

Ein motivierender Fremdsprachenunterricht auf den Niveaustufen A1/A2 erfordert Lerninhalte, die fiir
Schiiler*innen nachvollziehbar, realititsnah und emotional ansprechend sind. Gerade in den ersten
Lernphasen kann das Lehrbuch allein wenig Begeisterung auslosen - Inhalte miissen einen Bezug zur
Lebenswelt der Schiiler*innen herstellen, um als bedeutungsvoll wahrgenommen zu werden.

QR 2 (bitte langer warten!)
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Im traditionellen Unterricht stehen oft standardisierte
Dialoge oder Alltagssituationen im Fokus. Zwar sind diese
hilfreich fiir den Spracherwerb, doch fehlt ihnen héufig die
emotionale Tiefe oder Aktualitat. Genau hier setzen authen-
tische und aktuelle Themen an, die nicht nur Wissen vermit-
teln, sondern auch Neugier und die intrinsische Motivation for-
dern. Fin solches Thema ist die Raumfahrt - ein Bereich, der
in vielen jungen Menschen Interesse und Staunen weckt.

Die Geschichte von Stawosz Uznanski-Wisniewski - Inge-
nieur, ESA-Astronaut und o6ffentlich prasente Personlichkeit
- ermoglicht es Lehrkrdften, den Unterricht mit einer re-
alen und hochaktuellen Personlichkeit zu verkniipfen. Seine
Mission ins All schafft eine Briicke zwischen Sprache und
Weltwissen, zwischen Grammatik und Inspiration. Durch
gezielt ausgewdhlte Materialien wie Interviews, Nachrichten-
berichte oder Social-Media-Beitrdge zu Uznanskis Tatigkeit
kann die Sprache in einem Kontext vermittelt werden,
der fiir die Schiiler*innen spannend und glaubwiirdig ist.

Stawosz Uznanski-Wisniewski.

Foto: ©ESA, https://tiny.pl/trqpvzpht,

[letzter Zugriff am: 31.08.2025].
II. Sprachliche Immersion: Der Weltraum als digitales Lernfeld

Die Einbindung interaktiver, visueller und auditiver Inhalte ist essenziell fiir den nachhaltigen Aufbau
von Wortschatz und Grammatik. Digitale Medien er6ffnen innovative Moglichkeiten, um Sprachkompetenzen
auf A1/A2-Niveau mit hohem Engagement zu fordern. Dies gelingt durch die Integration von authentischen
Inhalten in viele Bereiche des Spracherwerbs. Ein Beispiel dafiir ist der Aufbau des Basisvokabulars.
Einfithrungsvokabular wird durch Zuordnungsaufgaben, Liickentexte und Bild-Wort-Kombinationen
gefestigt (vgl. Arbeitsblatt 1 unter QR 3). Ubungen wie das Ausmalen eines Raumanzugs nach sprachlichen
Anweisungen tragen zur visuellen Verankerung bei, was auf den Niveaustufen A1/A2 eine grundlegende
Methode zum Vokabelerwerb ist. Die visuelle Verkniipfung von Wort und Bild spricht das Gedéachtnis {iber
mehrere Sinne an und macht die Begriffe intuitiv zugénglich (vgl. Ubung 2 - s. Anhang).

QR3

Die Geschichte von Uznanski-Wiéniewski eignet sich besonders, um das Prateritum im Kontext zu
vermitteln. Kurze Lesetexte iiber seine Mission kdnnen mit einfachen Verstandnisfragen und grammatischen
Aufgaben kombiniert werden. Online-Ressourcen wie Bilddatenbanken oder Audio-Generatoren bieten
Anléasse fiir kreatives Schreiben, was die rezeptiven wie produktiven Kompetenzen der Schiiler*innen starkt.
Ubung 3 ,Meine Reise ins All“ (s. Anhang) verbindet Fantasie mit Sprachproduktion, indem sie die
Lernenden ermutigt, sich mit dem Thema zu identifizieren und das Priteritum in einem personalisierten
Kontext zu verwenden. Diese freie Produktionsiibung ist eine exzellente Moglichkeit, den erworbenen
Wortschatz und die grammatischen Strukturen kreativ und selbststandig anzuwenden. Die Schiiler*innen
entwickeln ihre Schreib- und Sprechfertigkeiten, indem sie eigene Satze formulieren und ihre Beo-
bachtungen mitteilen, wofiir die Nutzung lizenzfreier Bilddatenbanken unbegrenzte visuelle Moglichkeiten
erdffnet (vgl. Ubungen 4, 5 - s. Anhang).

I1I. Digitale Werkzeuge fiir einen innovativen DaF-Unterricht (A1-A2)

Digitale Tools bereichern den Anfangsunterricht durch Interaktivitdt, visuelle Anreize und niederschwel-
lige Zugange zur Sprache. Sie erlauben individualisiertes Lernen und motivieren durch mediale Vielfalt.
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Materialien von ESA oder NASA - insbesondere iiber das ESA Kids-Portal - bieten kindgerechte Inhalte,
die sich ausgezeichnet fiir Horimpulse und Bildbeschreibungen eignen. Die direkte Verbindung zu realen
Missionen erhoht die Glaubwiirdigkeit des Unterrichts und die emotionale Beteiligung der Lernenden.

Interaktive Lernplattformen wie LearningApps ermdglichen die Erstellung spielerischer Ubungen, die so-
fortiges Feedback geben und zur Wiederholung von Wortschatz und Satzstrukturen einladen.

Virtuelle Weltraumerlebnisse oder AR-Elemente bieten einen hohen Motivationsfaktor. Auch ohne
technische Ausstattung lassen sich narrative Aufgabenstellungen (,,Stell dir vor, du fliegst mit Stawosz zur
ISS“) als kreative Schreibanlédsse nutzen.

Digitale Sprachtools und KI-gestiitzte Assistenten wie Voki oder Deepl. Write konnen fiir Aussprache-
training, Wortschatzarbeit und die selbststandige Produktion genutzt werden, indem sie innovative Wege der
Sprachaneignung eréffnen.

Fazit: Sprache als Zugang zur Welt - eine didaktische Perspektive fiir den innovativen
DaF-Unterricht

Der vorgestellte Ansatz zeigt exemplarisch, wie sich aktueller, faszinierender Inhalt mit methodisch
fundierter Unterrichtsgestaltung verbinden ldsst. Die Raumfahrtmission von Stawosz Uznanski-Wisniewski
dient hier nicht nur als thematischer Rahmen, sondern als Anlass fiir echten Spracherwerb, kreative
Aufgabenformate und die Entwicklung relevanter Kompetenzen. Im Zentrum steht die Uberzeugung, dass
Sprache dann wirksam gelernt wird, wenn sie als Teil der Wirklichkeit erlebt werden kann - eingebettet in
bedeutungsvolle Kontexte und getragen von personlicher Motivation. Durch die Verbindung von kommuni-
kativer Didaktik und digitalen Medien entsteht ein Unterricht, der auf das Leben vorbereitet und gleichzeitig
Lust auf Sprache macht. Fiir Lehrkrafte bietet das Konzept eine Inspiration, wie Lernangebote auf A1/A2-
Niveau lebendig, relevant und differenziert gestaltet werden konnen. Die aktive Rolle der Lernenden, die
Forderung von Selbststdandigkeit und das Zusammenspiel von analogen und digitalen Formaten schaffen
Bedingungen, die modernen Sprachunterricht zu einem Bildungsraum machen, in dem Sprache zum Fenster
zur Welt wird.

In einem weiteren Artikel werden wir uns detailliert u.a. mit dem Potenzial von KI-Tools befassen, die
den Lernprozess individuell unterstiitzen und neue Dimensionen des personalisierten Lernens erdffnen.

Online-Ressourcen [letzter Zugang am 31.07.2025]:
Homepage von: Stawosz Uznanski-Wisniewski (als QR 1): https://www.facebook.com/slawosz.uznanski/
Homepage von: Europdische Weltraumorganisation ESA (als QR 2): https://www.facebook.com/esa.deutsch
ESA Kids-Portal: https://www.esa.int/kids/de/home

* % %

Anhang
Ub. 1 Bild-Wort-Kombination

Verbinde das deutsche Wort mit dem passenden Bild:

A. der Crew 5 (

Ay
~
2 B. die Erde 6 - F. der Raumanzug
-
/1 N\

pa|

E. die Rakete

Q

C. das Labor 7 G. die Sonne

4 ﬁ D. der Mond 8 ﬁ H. der Stern
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Ub. 2 Zeichne dein Gesicht in den Astronautenhelm.

Fakultativ: Der Helm und der Raumanzug ist blau. Im Hintergrund: zwei gelbe Sterne, ein griiner oder roter
Planet, eine graue Rakete.

Ub. 3 Meine Reise ins All (Priteritum): Erzihle von deinem Weltraumabenteuer!

Stell dir vor, du fliegst ins All wie Stawosz Uznaniski-Wiéniewski. Finde auf Pixabay (https://pixabay.com/)
oder NASA Image and Video Library (https://images.nasa.gov/) ein Bild, das zeigt, wohin du fliegen wiirdest
(z.B. Mond, Mars, ein anderer Planet). Schreibe einen Satz im Prateritum dariiber, was du dort sahst
(z.B. ,Ich sah den Mond.“).

Ub. 4 Beschreibe ein Bild aus dem Internet: Erwecke Bilder zum Leben!

Wihle ein interessantes Bild von Unsplash (https://unsplash.com/) oder Pexels (https://www.pexels.com/pl-pl/)
zum Thema Weltraum (z.B. Astronaut, Erde, Rakete). Beschreibe dieses Bild mit 3-5 einfachen Satzen auf
Deutsch. Sag, was du auf dem Bild siehst.

Ub. 5 Richtig oder Falsch mit QR-Code: Entdecke und bewerte!

Unten findest du 2 QR-Codes. Scanne sie mit deinem Smartphone oder Tablet, um zu einer Webseite mit
weiteren Illustrationen und Fotos zum Thema Weltraum und Slawosz Uznarskis Mission zu gelangen.
Schau dir die Illustrationen an und sprich dariiber, was du siehst! Kreuze dann Richtig oder Falsch betr.
Foto 1 und Foto 2 an.

Foto 1 Foto 2

. Er tragt einen weilden Raumanzug.
. Er befindet sich drauf3en im Weltall.

. Auf dem Foto sieht man die Erde im Hintergrund.

. Er hat einen Helm auf dem Kopf.

. Er steht auf dem Mond.
. Er ist der erste Pole im Weltall.

. Man sieht technische Geréte hinter ihm.

1
2
3
4
5. Das Foto wurde wahrend der Mission Axiom 4 gemacht.
6
7
8
9

. Er lachelt auf dem Foto.

Losungsblatt:

- Ub. 1 Bild-Wort-Kombination: 1E 2A 3B 4 5C 6H 7D S8H
- Ub. 5 Richtig oder Falsch mit QR-Code:

- Foto 1 - Richtig: 5, 8, 9

- Foto 2 - Richtig: 1, 2, 3, 4, 6, 8,9
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WIECE]J NIZ JEZYK

Jak uczy¢ kultury polskiej
na zajeciach jezyka polskiego jako obcego

Marta Lipska

nauczyciel-konsultant
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie

rganizujac proces nauczania-uczenia sie je-
O zyka obcego, nauczyciel okre$la tematyke,

cele, przewidywane efekty, sposoby spraw-
dzania i oceny osiggnie¢ ucznidw. Do realizacji
okreslonych celé6w racjonalnie dobiera odpowiednie
metody, czyli sposoby przekazywania wiedzy ucz-
niom/kursantom i nabywania przez nich okreslo-
nych umiejetnosci, tak aby osiagnaé zatozone cele
w zakresie nabycia wiedzy/wiadomo$ci i umiejet-
noéci wykorzystywania jej w praktyce, jak réwniez
rozwijania osobowos$ci, w tym zainteresowan swo-
ich wychowankéw/kursantéw. U obcokrajowcow
uczacych sie jezyka polskiego zmiany osobowo$-
ciowe moga zachodzi¢ przede wszystkim poprzez
ksztattowanie $wiadomosci, postaw i systeméw war-
toéci zwiazanych z poznawaniem kultury polskiej,
zaréwno tej zakorzenionej w kanonie, jak i w popu-
larnych formach codziennej ekspresji.

Jak jednak taczy¢ nauke jezyka z nauka kultury?
Jak skutecznie rozwija¢ u uczniéw kompetencje je-
zykowe i socjokulturowe? Na pewno nalezy robi¢ to
w sposéb ciekawy, przemys$lany i logicznie uporzad-
kowany, stosujac zréznicowane metody i techniki
nauczania. Inne metody i techniki zastosujemy, wpla-
tajac w zajecia jezykowe treéci z obszaru polskiej
historii, literatury, sztuki, geografii, a inne tresci
podczas rozwijania u uczniéw umiejetnoéci odpo-
wiedniego zachowania sie w réznych sytuacjach ko-
munikacyjnych. Inaczej podejdziemy do zaznajamia-
nia kursantéw z polska muzyka klasyczna, a inne
metody dobierzemy, pracujac na nagraniach wspét-
czesnych artystéw, ktére mozna uslysze¢ na przy-
ktad w radio, na telewizyjnych kanatach muzycznych
czy w social mediach.

CZEGO NAUCZAC,

CO SKEADA SIE NA KULTURE POLSKA?

Nauczanie jezyka polskiego jako obcego to nie
tylko przekazywanie uczniom/kursantom wiedzy je-

zykowej, jak gramatyka, stownictwo, stowotwor-
stwo itp. To nie tylko ¢wiczenia rozumienia ze stu-
chu, czytania ze zrozumieniem, pisania i méwienia.
To tez co$ wiecej niz rozwijanie u uczniéw strategii
komunikacyjnych, dzieki ktérym osoba uczaca sie
bedzie potrafila zalatwi¢ swoje codzienne sprawy,
odby¢ wizyte u lekarza, w urzedzie czy zaméwic po-
sitek w restauracji. Nauczyciel jezyka powinien réw-
niez ukaza¢ swoim uczniom z zagranicy Polske i Po-
lakéw, nasze zwyczaje, spos6b myslenia i warunki
Zycia, aby wyZej wspomniana komunikacja byla
skuteczna i nie powodowata nie§wiadomych niepo-
rozumien. Ale to nie jedyne czesci sktadowe kultury
Polakéw. Trudno jednoznacznie okresli¢, jakie ele-
menty ja tworza i co powinni$my bra¢ pod uwage,
uczac jezyka polskiego jako obcego. W glottody-
daktyce spotka¢ mozna rézne terminy, jak miedzy
innymi socjokultura (umiejetno$¢ odpowiedniego
zachowania sie jezykowo jak i pozajezykowo), socjo-
lingwistyka, linguakultura, realia polskie (np. fakty
z dziedziny geografii, historii, Zycia codziennego),
kultura (np. wiedza o literaturze, wspélczesnym zy-
ciu kulturalnym, folklorze i zwyczajach polskich,
religiach).

Cho¢ powstalo wiele prac na temat poje¢, jakie
wchodza w sklad szeroko pojetej kultury kraju
nauczanego jezyka, nie mamy jednej doprecyzowa-
nej listy zagadniert do nauczania polskiej kultury
jako obcej, przez co nauczyciel musi sam podejmo-
wacé decyzje, jak rozwija¢ u uczniéw kompetencje
interkulturowa, ktéra jest Sci$le powiazana z kom-
petencja jezykowa, wiedzac Ze nabywanie tych kom-
petencji powinno odbywac sie rownolegle.

Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego moze
zainspirowa¢ sie praca Grazyny Zarzyckiej, ktéra
uporzadkowala zagadnienia z zakresu metodyki
nauczania kultury. Analizujac pojecie linguakultury,
zaproponowala liste rzeczy, ktore nalezy przekazaé
kursantom/uczniom. Podzielila je na cztery kate-
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gorie: sposoby prowadzenia rozmowy z plcia prze-
ciwng, konwersacje i zachowanie przy stole, unika-
nie drazliwych pytan i tematéw oraz sposoby skta-
dania wizyt. Jest tez kategoria zwiazana z realiami
naszego kraju, np. optatami i kosztami zycia, jak
i kategoria zwiazana z czynnoSciami dnia, jak za-
kupy, wizyta u lekarza, praca. Czesto zagadnienia
socjokulturowe sa wplatane w nauczanie zasad ko-
munikacji jezykowej, a nauczanie realiéw i kultury
oparte jest jedynie na zawartosci podrecznikéw i na
indywidualnych wyborach nauczycieli. I choé¢ od
lat toczy sie dyskusja na temat miejsca kultury
i realibw w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego,
wciaz jednoznacznie nie okre$lono czego i jak nau-
czacé?

Nauczyciel jezyka polskiego jako obcego, roz-
wazajac czego? jak? i z czego naucza¢? w zakresie
kultury polskiej moze zainspirowa¢ sie zatozeniami,
ktére w duzym stopniu bazuja na propozycjach
zamieszczonych w pracy pt. ,Kultura w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego” opublikowanej
w 2004 roku pod redakcja prof. dr hab. Wiadystawa
T. Miodunki. Zatozenia te zostaly uporzadkowane
od ogdlnych, dotyczacych catych spoteczenistw i kul-
tur do zasad nauczania kultury polskiej. Jedno z za-
lozen to uwzglednienie w nauczaniu jezyka i kultury
polskiej globalizacji spoteczenistw europejskich, co
sugeruje, aby tresci nauczania kultury i realiéw wy-
kraczaty poza Polske. Stwarza to okazje do rozwi-
jania u ucznibw kompetencji miedzykulturowej,
ktéra jest mocno zaakcentowana w Europejskim
Systemie Ksztalcenia Jezykowego.

Inne zaloZenia sugeruja: wykorzystanie stan-
dardéw dydaktyki i metodyki nauczania réznych
jezykoéw obcych, cho¢ metodyka nauczania kazdego
jezyka jest inna; sieganie po sprawdzone rozwiaza-
nia innych jezykéw i kultur na $wiecie, czyli nau-
czanie kultury polskiej jako obcej w podobny sposéb
jak robi sie to w nauczaniu innych jezykéw i kultur,
stosowanie w nauczaniu kultury i polskich realiéw
tych samych metod i technik, ktére sa wykorzys-
tywane w nauczaniu jezykéw obcych. Kolejne po-
dejScie to integrowanie tresci kulturowych i realio-
znawczych z nauczaniem samego jezyka.

Zatozenia koncepcyjne i dydaktyczne w meto-
dyce nauczania kultury polskiej sugeruja tez sto-
sowanie terminu ,,dydaktyka kultury” dla wszystkich
dziatain dydaktycznych zwiazanych z nauczaniem
kultury i realiéw kraju podczas zaje¢ jezykowych.
Uznano, ze inne terminy, takie jak np. realio-
znawstwo czy kulturoznawstwo, nie sa w pelni
okreSlone i moga powodowad pewne pulapki ter-
minologiczne. To wlasnie dydaktyka kultury ma na
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celu odpowiedzie¢ czego? jak? i z czego nauczac?
Dydaktyka kultury ma za zadanie pomdc nau-
czycielowi okresli¢ treéci sugerowane dla réznych
odbiorcéw, proponowaé konkretne materiaty dy-
daktyczne i metody nauczania, tak aby integrowad
wiedze i umiejetnosci jezykowe z szeroko pojetymi
treSciami kulturowymi. Waznym réwniez zaloze-
niem w metodyce nauczania kultury polskiej jest to,
aby nauczaé¢ réznych stylow kulturowych: elitar-
nych i popularnych, oficjalnych i codziennych, pa-
mietajac, ze kazdy z nich jest jednakowo wazna
treécia zaje¢ jezykowych.

W polskiej glottodydaktyce istnieja cztery po-
dejscia do nauczania kultury. Pierwsze to podejscie
faktograficzne, zwane réwniez poznawczym lub ko-
gnitywnym. Opiera sie na przekazywaniu faktéw na
temat kraju jezyka, ktérego sie uczymy jako obcego.
Wiedza ta dotyczy elementéw geografii, historii,
spoleczenistwa, instytucji oraz dziedzictwa kulturo-
wego. W obecnych czasach zatozenia podejscia fak-
tograficznego sa realizowane na zajeciach kulturo-
wych prowadzonych w jezykach obcych przez pol-
skie uniwersyteckie o$rodki nauczania jezyka pol-
skiego jako obcego.

-~

Drugie podejscie do nauczania kultury i realiéw
w polskiej glottodydaktyce to podejécie komunika-
cyjne. Stawia za cel nadrzedny wyksztatcenie u ucz-
niéw umiejetno$ci uzywania jezyka tak jak robia to
jego rodzimi uzytkownicy. Podejécie komunikacyjne
to integracja tresci kulturowych z praktyczna nauka
jezyka, na ktéra sklada sie rozwijanie sprawnosci
receptywnych i produktywnych oraz nabywanie
wiedzy leksykalno-gramatycznej. Sprawnosci komu-
nikacyjne sa na pierwszym miejscu, lecz aby odpo-
wiednio wykorzystywa¢ znajomo$¢ jezyka w komu-
nikacji z rodzimym jego uzytkownikiem, uczen musi
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naby¢ tez umiejetnosci socjokulturowe i socjoling-
wistyczne. Tak wiec, w zakresie kultury, nauczane
sa treSci dotyczace tzw. kultury codziennoéci, na
przyktad praktycznego zachowania sie wsrod pol-
skich spotecznosci, odpowiedniego interpretowania
ich wypowiedzi i reagowania w réznych sytuacjach
dnia codziennego. W tym podej$ciu wybér tematéow
i tresci kulturowych ma by¢ dostosowany do celéw
uczniéw/kursantéw, ich potrzeb i zainteresowan.
Dana grupa wiekowa czy zawodowa bedzie bowiem
miala swoje konkretne potrzeby ¢wiczenn praktycz-
nych dotyczacych potencjalnych dla niej sytuacji je-
zykowych w kontaktach z Polakami i na to musi
zwracaé szczegbdlna uwage nauczyciel jezyka pol-
skiego jako obcego, gdy planuje swoje zajecia dy-
daktyczne.

Kolejne podejécie w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego to wspomniane juz wczeéniej podejscie
miedzykulturowe. Skupia sie ono zwlaszcza na wy-
ksztalceniu u uczniéw pozytywnej postawy wobec
innej kultury. Wiedza z zakresu kultury nauczanego
jezyka, w naszym przypadku jezyka polskiego, nie
jest tu celem nadrzednym. Tym celem jest bowiem
nabycie umiejetnoéci porozumiewania sie z czlon-
kami r6znych narodéw i kultur oraz wyksztalcenie
umiejetnoéci budowania tzw. mostéw porozumie-
nia. W podejéciu miedzykulturowym wazne jest,
aby nauczy¢ sie wlasciwie interpretowac stowa, wy-
powiedzi oraz sytuacje. Ich znaczenia moga odbie-
gac¢ od tego, jak funkcjonuja w rodzimych jezykach
i kulturach naszych uczniéw/kursantéw, przez co
moze doj$¢ do niechcianych nieporozumien, niedo-
moéwien, niezamierzonych nieuprzejmosci lub wrecz
przykroéci. Nalezy tez uwzgledni¢ komunikacje nie-
werbalng, ktéra odgrywa wazna role w Zyciu co-
dziennym. Nauczyciel powinien przekaza¢ uczniom/
kursantom, Ze polskie gesty i sygnaly niewerbalne
moga mie¢ inne znaczenie niz w ich rodzimej kul-
turze. Nauczajac jezyka, powinno sie wiec zapoz-
nawaé uczniéw z wiedza o jego zapleczu kulturo-
wym, miedzy innymi z mowa ciata Polakéw. Mamy
w tym celu do dyspozycji gotowe publikacje, jak na
przyklad ,,Stownik mowy ciala Polakéw” autorstwa
Krystyny Jarzabek wydany przez Wydawnictwo
Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach.

Pewne jest to, Ze nauczanie jezyka obcego po-
winno by¢ potaczone z przekazaniem wiedzy o jego
sferze duchowej i historii. I tu uczniowie beda uzys-
kiwali lepsze efekty w nauce jezyka i jego kultury,
jeSli sami beda posiadali wieksza kompetencje
kulturowa w obszarze ich rodzimej kultury i jezyka.
Da im to mozliwoé¢ analizy podobieristw i réznic
miedzy oboma jezykami i kulturami, co ulatwi im

przystosowanie sie do zdroworozsadkowego funk-
cjonowania w obszarze nowej kultury, a w tym
przypadku, kultury polskiej.

Podsumowujac powyzsze informacje, mozna
stwierdzi¢, Ze skuteczne nauczanie jezyka polskiego
jako obcego wymaga znacznie wiecej niz tylko
przekazywania wiedzy gramatycznej i leksykalnej.
Kluczowe jest rozwijanie u uczniéw kompetencji
komunikacyjnych, ktére obejmujg réwniez umie-
jetnoéci socjokulturowe i socjolingwistyczne. Dzieki
nim uczniowie potrafia dostosowaé swoéj jezyk
i zachowanie do kontekstu kulturowego, co pozwala
na unikanie nieporozumiert i budowanie auten-
tycznych relacji z rodzimymi uzytkownikami jezyka.
Nauczyciel pelni tu role przewodnika, ktéry nie
tylko uczy jezyka, ale takze wprowadza w $wiat
polskich zwyczajéw, wartoséci i sposobu myslenia.
Tylko takie cato$ciowe podejscie zapewnia uczniom
realna skuteczno$¢ w komunikacji. Warto wiec pa-
mietaé, Ze jezyk to nie tylko stowa, ale takze kul-
tura, ktéra za nimi stoi.

L]

Ciesielska-Musameh R., Literatura w nauczaniu cudzoziem-
céw, Poradnik metodyczny, Czes$¢ I, Roczne kursy his-
torii literatury polskiej, https://tiny.pl/15t6xzkc dostep-
ne na https://tiny.pl/zzkroyww, [dostep 26.09.2024].

Garncarek P., Znajomos¢ kultury polskiej a nauczanie je-
zyka polskiego jako obcego, dostepne w publikacji
»Nauczanie jezyka polskiego jako obcego. Materiaty
z pierwszej konferencji polonistéw zagranicznych
i polskich zwolanej z inicjatywy grupy ,Bristol” do
Instytutu Polonijnego”, red. W.T. Miodunka. Krakéw
1997, s. 89.)

Garncarek P., Przestrzen kulturowa w nauczaniu jezyka
polskiego jako obcego, wyd. Wydziat Polonistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego, Warszawa 2006.

Kowalewski J., Program kulturowy w nauczaniu jezyka
polskiego, Fundacja na Rzecz Dwujezycznoéci EduNowa,
zrodio: https://tiny.pl/zskcxwy1, [dostep 7.07.2025].

Miodunka W.T., Kultura w nauczaniu jezyka polskiego ja-
ko obcego. Stan obecny - programy nauczania - pomoce
dydaktyczne, wyd. Universitas, Krakéw 2009.

Zarzycka G., Kulturemy polskie - punkty widzenia, tech-
niki ich wydobywania i negocjowania. Stosowanie per -
spektywy etnolingwistycznej w glottodydaktyce polo-
nistycznej. (2019). Acta Universitatis Lodziensis. Ksztat-
cenie Polonistyczne Cudzoziemcéw, 26, 425-441,
https://tiny.pl/f7xbq2b1, [dostep 8.07.2025].

CBO nr 4 (138) 2025 67



Jezyki obce i edukacja europejska

METODA CLIL

na lekcjach jezyka angielskiego

Aleksandra Razniak

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel jezyka angielskiego, Szkota Podstawowa nr 1 im. Zdobywcéw Przestworzy w Czestochowie

dukacja jeszcze nie tak dawno wyznaczala nowe kierunki rozwoju i postepu, wprowadzata zmiany

i przygotowywata do zapowiadanych zmian. Wskazywata i podawala jakze czesto gotowe algorytmy

na przyszto$¢. Obecnie to postep i rozwdj wyznaczaja kierunki i obszary zmian, a edukacja niejako
podaza za rozwojem i postepem. Jak zatem nauczaé, jak dostosowaé edukacje do wspdtczesnych potrzeb
i wspoélczesnych odbioréw?

W edukacji przysztoéci bez watpienia istotne jest rozwijanie kompetencji kluczowych, czyli takich
sprawnosci dzieki ktérym bedziemy otwarci na nowoéci i kooperacje, bedziemy komunikatywni i kreatywni
w rozwiazywaniu probleméw, przetamiemy bariery jezykowe, bedziemy tolerancyjni, czy wreszcie bedziemy
potrafili uczy¢ sie przez cale zycie. Ta wspomniana umiejetno$¢ life-long learning jest niezwykle wazna, gdyz
zyjemy w czasach ciaglych przemian i szybkiego rozwoju cyfryzacji. Te zmiany dotycza réwniez naszego
zycia. Bez wahania podejmujemy sie nowych zadan i wyzwan - z tatwo$cia zmieniamy miejsca pracy, coraz
czesciej wyjezdzamy w poszukiwaniu lepszych warunkéw zZycia. Bardzo czesto nie myslimy wtedy o znajo-
moéci jezyka, gdyz jezyk coraz czeSciej jest jedna z posiadanych umiejetnoéci. Podobnie, jak sprawno$¢ jazdy
na rowerze czy umiejetno$¢ prowadzenia samochodu, jezyk jest sprawnos$cia, narzedziem do komunikagji.
Jak zatem nauczac jezyka obcego, by stat sie $rodkiem do osiagniecia celu, a nie celem samym w sobie, by byt
kompetencja, jedna z wielu, niezbednych w funkcjonowaniu wspéiczesnego cztowieka.

Metoda CLIL (ang. Content and Language Integrated Learning) nazywana réwniez zintegrowanym ksztal-
ceniem przedmiotowo-jezykowym to podejScie do nauczania, w ktérym istota jest integracja zaréwno tresci
przedmiotowych, jak i jezykowych nauczanych poprzez jezyk inny niz ojczysty jezyk ucznia (Coyle i in. 2010).
Poprzez integracje jezyka z treSciami, skupiamy sie na treSciach, na zagadnieniach, a nie na jezyku, dzieki
czemu jezyk obcy jest nauczany ,przy okazji”’, nieSwiadomie, naturalnie. Jezyk jest wéwczas narzedziem do
komunikacji, kooperacji i wspdtpracy podczas uczenia sie poszczegélnych zagadnieni.

Planowanie lekcji z uwzglednieniem metody CLIL powinno uwzgledniaé cztery elementy: treéci, komu-
nikacje, my$lenie i kulture (ang. Content, Communication, Cognition, Culture) zgodnie z koncepcja 4C
(ang. The 4 Cs), co prezentuje Rys. 1.
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Treséci (content), czyli zagadnienia przedmiotowe, w sktad ktérych wchodzi wiedza i umiejetnosci,
powinny integrowacé rozne obszary/przedmioty i rézne umiejetno$ci w ramach tego samego zagadnienia,
np. obieg wody w przyrodzie lub cykl zycia motyla. Pamietajmy, ze tre$ci sa wazne, ale omawiane zagad-
nienia powinny bazowa¢ na dotychczasowej wiedzy ucznidéw, na ich wczesniejszych do$wiadczeniach i umie-
jetnoéciach. Zaréwno dobor, jak i zakres tre$ci powinien by¢ adekwatny do wieku uczniéw, do ich potrzeb
i mozliwosci rozwojowych oraz w miare mozliwosci do ich zainteresowar.

Komunikacja (communication) jest niezbedna, gdyz jest narzedziem w porozumiewaniu sie. Kooperacja
i wspétpraca, a co za tym idzie komunikacja jest kluczowa w poznawaniu i przyswajaniu nowych tresci,
zaréwno na poziomie relacji uczen-nauczyciel, jak i uczen-uczen. Szczegdblnie wazna, jesli komunikacja w je-
zyku obcym ma by¢ naturalna umiejetnoécia, jedna z wielu sprawnoéci niezbednych w funkcjonowaniu
mlodego czlowieka.

Myslenie (cognition), czyli procesy poznawcze, takie jak postrzeganie, rozpoznawanie, wnioskowanie,
analizowanie czy zapamietywanie, to istotne komponenty poznawania i przyswajania nowych treéci i umie-
jetnoéci. Trudno integrowaé nowe zagadnienia, czy taczy¢ nowe tresci z poznanymi wcze$niej, nie aktywujac
proceséw myslowych - nie analizujac, nie poréwnujac czy nie eksperymentujac.

Kultura (culture) jest réwnie wazna w koncepgcji 4C, jak wspomniane wcze$niej elementy, czyli tresci,
komunikacja i my$lenie. Bycie czeScia spoteczno$ci, z ktéra wspdlnie uczymy sie, rozwiazujemy problemy
irozmawiamy w tym samym jezyku, innym niz jezyk ojczysty, czy dostrzegamy podobienistwa i réznice
miedzykulturowe to istotne komponenty, ktére w przysztoéci moga rzutowaé na tatwo$¢ w nawiazywaniu
i utrzymywaniu kontaktéw z osobami réznych narodowosci, ras czy wyznan, a takze w przystosowywaniu sie
do nowych warunkéw, tak w kraju, jak i za granica.

Commucication

Culture

Cognition Content

Rys. 1. Koncepcja 4C (Coyle i in. 2010).

Planujac zajecia z wykorzystaniem metody CLIL, warto zastanowi¢ sie, czy zamierzam integrowac tresci
poprzez jezyk obcy, czy jezyk obcy poprzez tresci. W pierwszym przypadku, czyli integracja - treéci poprzez
jezyk obcy, mamy do czynienia z nauczaniem treéci - zagadnien z geografii, matematyki czy chemii na
lekcjach jezyka obcego. Zatem wlaczamy treéci, uwzgledniamy zagadnienia z innych przedmiotéw na
zajeciach jezyka obcego. Jest to rodzaj ,,miekkiego” CLILu. W przypadku drugim, czyli integracja - jezyk obcy
poprzez tresci, mamy do czynienia z nauczaniem jezyka obcego podczas zaje¢ z geografii, matematyki czy
chemii. Zatem wykorzystujemy jezyk obcy do nauczania innych przedmiotéw. Ten rodzaj CLILu okre$lany
jest mianem ,twardego”. Zaréwno w ,twardym”, jak i ,miekkim” rodzaju metody CLIL zauwazy¢ mozemy
rézne natezenie i czestotliwo$¢ integracji. Od cato$ciowego i ciaglego zanurzenia w jezyku obcym, po cze$-
ciowe i okresowe zanurzenie w przypadku ,twardego” rodzaju metody. Podobnie jest w przypadku , miek-
kiego” rodzaju metody, od diuzszego cyklu zaje¢ zintegrowanych, po sporadyczne ekspozycje na zagadnienia
- tzw. ,prysznice jezykowe” (Ball i in. 2015).

NajczeSciej wykorzystywanym rodzajem metody jest CLIL ,miekki”. Nauczyciele jezykéw obcych chetnie
integruja tresci z réznych przedmiotéw poprzez jezyk, najczesciej podczas pojedynczych zaje¢ lub krétkich
cykli zajeé jezykowych (2-3 jednostki lekcyjne).
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Ponizszy scenariusz zaje¢ jest przykladem integracji tre$ci przyrodniczych z wykorzystaniem wirtualnej
rzeczywisto$ci na zajeciach jezyka angielskiego w klasach I-III.

Przedmiot

przyroda

Czas

45 min

Temat

Poznajemy cykl Zycia motyla

Cel og6lny

Poznanie cyklu zycia motyla

Cele
operacyjne

Uczen:

odpowiada na pytania nauczyciela dotyczace owadéw,

stucha z uwaga opowiadania o gasienicy,

rozpoznaje i nazywa poszczeg6lne fazy cyklu zycia motyla,

koloruje zgodnie z instrukcja nauczyciela,

obserwuje poszczeg6lne fazy cyklu zycia w 3D z wykorzystaniem aplikacji mobilnej
QuiverVision

Pomoce
dydaktyczne

ksiazeczka “The Very Hungry Caterpillar” - Eric Carle
(https://www.youtube.com/watch?v=nNODMHEt4TQ),

ilustracje: motyla, jaja, gasienicy i kokonu,
ilustracje (lub eksponaty/zabawki) wybranych owadéw,
powielone kolorowanki dla kazdego ucznia - Zal. 1

https://quivervision.com/apis/storage/color_packs/67/color_page/
Western%2o0Monarch%2o0Butterfly.pdf

kredki, tablety

Stownictwo

egg, caterpillar, chrysalis, butterfly, big, small, insect/s, bug/s

Procedura

1.

Powitanie z wykorzystaniem rymowanki powitalnej

10 min

2.

Wprowadzenie do tematyki

Look and tell me which animals you can see (pokaz kilka ilustracji, np. spider, bee,
ladybird)

How many legs has the spider got? Is the ladybird big? Is the bee small?

All the animals are small, they are ... (zache¢ do odgadywania) ... insects/bugs.

Do you know more insects/bugs?/Which insects/bugs do you know?

Today we are going to learn about ... (pokaz eksponat lub ilustracje motyla), a dzieci
niech dopowiedza (butterfly) dodaj ,the life of a butterfly”

5 min

Przeczytaj ksiazeczke ,,Very Hungry Caterpillar) lub odtwérz nagranie
https://www.youtube.com/watch?v=nNODMHEt4TQ

5 min

Pokaz/wskaz na ilustracje i podaj kolejno nazwy:

»It’s an egg/caterpillar/chrysalis/butterfly”

Popro$ o powtarzanie podawanych nazw cicho, radoénie, gto$no itp.

Opcjonalnie - mozesz wykorzysta¢ zabawe ,Simon says” lub zabawe z kodowaniem
poprzez gesty.

10 min

Popro$ uczniéw o pokolorowanie ilustracji na kartach pracy - Zat. 1
https://quivervision.com/apis/storage/color_packs/67/color_page/
Western%2oMonarch%:2oButterfly.pdf

zgodnie z instrukcja nauczyciela https://youtu.be/EWw5sEktJH34

10 min

Wykorzystaj aplikacje mobilng na tablety - QuiverVision, po zeskanowaniu aplikacja
przeniesie uczniéw do wirtualnej rzeczywistosci (AR) - dzieki czemu zobacza cykl zZycia
motyla w 3D
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5 min 7. Podsumowanie zaje¢ - popro$ o podanie poznanych nazw dotyczacych cyklu Zycia mo-
tyla, a nastepnie popro$ o podanie nazw w kolejnosci zgodnej z cyklem Zycia. Powiedz
»egg” lub ,butterfly”, a uczniowie podaja nazwy.

8. Pozegnanie rytualng piosenka.

2. Download the Quiver app.

1. Color the picture.
" 3. Open the Quiver app & scan the QR Code.

= 4. Scan the page & enjoy the AR experience.
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Zat. 1. Kolorowanka do aplikacji mobilnej QuiverVision

Przykladowe scenariusze zaje¢ z jezyka angielskiego wykorzystujace tresci z biologii, geografii czy
matematyki lacznie z kartami pracy dostepne sa w publikacji ,,C4C - CLIL for Children. Podrecznik dla
nauczycieli CLIL w szkotach podstawowych” pod red. Anny Ewy Wieczorek, Weroniki Szubko-Sitarek,
Anny Parr-Modrzejewskiej, Matgorzaty Kurzejamskiej, Katarzyny Riley i Joanny Nijakowskiej
(https://emile.blog.ac-lyon.fr/wordpress/wp-content/uploads/2022/01/Clil4Childrenislessons-for-pupils-3.pdf)

L]
Ball, P., Kelly, K., Clegg, J. (2015). Putting CLIL into Practice. Oxford: Oxford University Press.
Coyle, D., Hood, P., Marsh, D. (2010). CLIL: Content and language integrated learning. Cambridge: Cambridge University Press.
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[dostep 20.02.2024].
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NOWOCZESNE
TECHNOLOGIE
W KSZTALCENIU
ZAWODOWYM

Sztuczna inteligencja (Al)

Marek Zylka

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel przedmiotéw zawodowych elektrycznych, Zespét Szkét Zawodowych w Lubliricu

1982 r. amerykariski wizjoner i wynalazca Buckminster Fuller - tworca krzywej podwajania wiedzy
(knowledge doubling curve) - oszacowal, Ze do 1900 r. wiedza ludzka podwajala sie co okoto 100 lat,
do 1945 1. - co 25 lat, a do 1982 r. - co 12-13 miesiecy”.

Dzisiaj sprawy nie sg juz takie proste, poniewaz rézne rodzaje wiedzy maja rézne tempo wzrostu. Na
przyktad wiedza nanotechnologiczna podwaja sie co dwa lata, a wiedza kliniczna co 18 miesiecy. Jednak
$rednio ludzka wiedza podwaja sie co 13 miesiecy. Wedlug Firmy IBM, rozbudowa ,internetu rzeczy” dopro-
wadzi do podwojenia wiedzy co 12 godzin®.

Aktualnie na rynku pracy mozna zaobserwowal wyrazny przelom technologiczny, wynikajacy z dyna-
micznego rozwoju narzedzi opartych na sztucznej inteligencji (artificial intelligence, Al, SI), ktéra ksztaltuje
$wiat. Zmiany te wplywaja na procesy edukacyjne, w ktérych sztuczna inteligencja moze by¢ pomocna m.in.
w analizie danych edukacyjnych, automatyzacji proceséw nauczania, wzmacnianiu umiejetnosci poznaw-
czych, planowaniu i tworzeniu programéw nauczania, dostosowywaniu tresci i metod nauczania do indywi-
dualnych predyspozycji i celéw uczacych sie.

Bardzo wazne jest zastosowanie Al w szkolnictwie zawodowym, ktére laczy teorie z praktyka i przygo-
towuje uczniéw do konkretnych zawodéw. Sztuczna inteligencja bedzie odgrywaé w procesie ksztalcenia
zawodowego szczego6lnie istotna role. Od personalizacji nauczania, przez symulacje zawodowe, az po analize
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postepéw uczniéw. Cho¢ szkoly zawodowe jeszcze nie w pelni wykorzystuja jej potencjal, to juz teraz mo-
zemy obserwowacl pierwsze wdrozenia, ktére maja szanse catkowicie odmienié sposéb nauczania i przygoto-
wania mtodziezy do rynku pracy.
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Jakie sa mozliwo$ci wykorzystania sztucznej inteligencji (AI) w szkolnictwie zawodowym?

Jednym z najwazniejszych atutéw Al jest zdolnoé¢ do analizowania danych o postepach uczniéw i dosto-
sowywania tresci edukacyjnych do ich indywidualnych potrzeb. Al moze analizowa¢, z ktérymi zagadnie-
niami uczen radzi sobie najlepiej, a ktére wymagaja dodatkowego wsparcia. Nastepnie proponuje
odpowiednie materiaty, filmy instruktazowe lub zadania uzupehiajace.

Nowoczesne szkolnictwo zawodowe coraz czesciej siega po symulatory czy srodowiska VR. Sztuczna inte-
ligencja moze jeszcze bardziej zwiekszy¢ ich efektywno$é, reagujac na zachowania ucznia w czasie rzeczy-
wistym i dostosowujac poziom trudnosci symulagji.

Al pozwala na bezpieczne przeprowadzanie ¢wiczen praktycznych w $rodowisku cyfrowym, zanim
uczniowie podejma realne dziatania. Al daje tez nowe mozliwosci w zakresie edukacji wlaczajacej. Systemy
wspierajace osoby z niepelnosprawno$ciami moga oferowaé dostosowane formy komunikacji (np. rozpozna-
wanie mowy, tekst na mowe), specjalne interfejsy, czy indywidualne tempo nauki. To ogromny krok w kie-
runku réwnego dostepu do ksztalcenia zawodowego. Sztuczna inteligencja wspiera i usprawnia prace
nauczycieli, np. poprzez wspomaganie tworzenia iadaptacji interaktywnych materiatéw dydaktycznych
(np. podrecznikéw, quizéw, filméw instruktazowych itp.) oraz automatyzacje zadan administracyjnych.

Systemy Al moga réwniez rekomendowad spersonalizowane zasoby, dostosowane do zainteresowan
zawodowych i potrzeb rozwojowych uczniow.
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Tabela przestawia obszary zastosowania Al w nauczaniu

Obszar zastosowania Al

. Opis i korzySci
W nauczaniu

Dostosowanie materialéw i tempa nauki do indywidualnych potrzeb

Personalizacja nauczania .
ucznia.

Realistyczne ¢éwiczenia praktyczne w §rodowisku wirtualnym

Symulacje i VR/AR . .. . e

(np. symulowanie awarii, zwar¢, przeciazen itp.).
Automatyzacja oceniania Szybkie i obiektywne sprawdzanie testéw i zadan praktycznych.
Asystenci edukacyjni 24/7 Chatboty i wirtualni tutorzy wspierajacy uczniéw poza lekcjami.

Analiza danych edukacyjnych | Monitorowanie postep6éw i przewidywanie trudno$ci w nauce.

Wsparcie w nauce jezykow Stownictwo i zwroty uzywane w danym Srodowisku pracy, tworzenie
obcych interaktywnych ¢wiczen, ttumaczenie dokumentéw branzowych.

Tworzenie materialéw

Generowanie quizéw, prezentacji, instrukcji ¢wiczen i ttumaczen.
dydaktycznych d P Ib L

Al nie zastapi nauczyciela, ale moze sta sie jego cennym sojusznikiem. W szkolnictwie zawodowym,
gdzie praktyczne umiejetnoéci sa kluczowe, zastosowanie sztucznej inteligencji moze znaczaco poprawié
efektywno$¢ nauczania i lepiej przygotowaé uczniéw do wymagan nowoczesnego rynku pracy.

Bardzo przydatnym bezptatnym narzedziem Al jest Copilot Chat dostepny w ramach pakietu Office 365

#» Copilot

Mozliwo$ci wykorzystania Copilota w szkolnictwie zawodowym:

Zastosowania Opis mozliwosci Copilota

Dostosowanie materialéw do poziomu ucznia, stylu uczenia sie

Personalizacja nauczania .
1 tempa pracy.

Pomoc w nauce programowania, elektroniki, elektrotechniki,

Wsparcie techniczne . . . .
P mechaniki - thumaczenie, generowanie kodu, schematéw.

Tworzenie testéw, planéw lekcji, ocenianie prac, generowanie

Automatyzacja pracy nauczyciela ,
tyzacja pracy Y raportow.

Nauka obstugi Al, analiza danych, rozw6j umiejetnosci

Kompetencje przyszlosci cyfrowych i logicznego myslenia.

Tworzenie wirtualnych $rodowisk do nauki zawodéw

Symulacje i laboratoria technicznych.

Czytanie tekstu, thumaczenie, streszczanie, pomoc

Wsparcie uczniéw ze SPE .. .
w zrozumieniu materiatu.

*

1

Fuller R. Buckminster, Kiyoshi Kuromiya (assistant) (1982), Critical Path, Griffin. New York
2 https://www.industrytap.com/knowledge-doubling-every-12-months-soon-to-be-every-12-hours/3950,

[dostep 9.07.2025].
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JUBILEUSZ 90-LECIA
SPECJALNEGO OSRODKA
SZKOLNO-
-WYCHOWAWCZEGO
IM. KONRADA MANKI
W LUBLINCU

Izabela Szczesny, dr Kazimierz Zidlek
Izabela Szczesny: nauczyciel historii oraz przedmiotéw gastronomicznych, Branzowa Szkota I stopnia Specjalna nr 1 w Lubliricu
dr Kazimierz Zi6tek: doktor nauk humanistycznych w zakresie historii, emerytowany nauczyciel szkét ponadpodstawowych
w Specjalnym Osrodku Szkolno-Wychowawczym im. K. Manki w Lubliricu

ok 2025 to rok jubileuszu go-lecia Specjalnego Oérodka Szkolno-Wychowawczego im. Konrada Man-

ki w Lublificu. Przez lata byt on miejscem, w ktérym kolejne pokolenia dzieci i mlodziezy o specjal-

nych potrzebach edukacyjnych zdobywaly wiedze, rozwijaly swoje pasje oraz przygotowywaty sie do
samodzielnego zycia. To wlaénie tutaj rodzily sie piekne, trwate przyjaznie, a spotecznoé¢ Osrodka, ucznio-
wie, nauczyciele, pracownicy i rodzice, wspdlnie tworzyta wyjatkowa historie tej placowki. Uroczystosci
jubileuszowe, ktdére odbyly sie na poczatku czerwca, byly wyjatkowa podréza w czasie, pelng wzruszajacych
wspomnien, refleksji oraz rado$ci ze spotkan po latach. Ponizej przedstawiamy Kalendarium go-lecia O$rod-
ka, ktéry na trwale wpisal sie w historie miasta i wojewddztwa $laskiego oraz edukacji dzieci i mlodziezy
z niepelnosprawno$ciami w naszym kraju.

Budynek administracji i szkoly podstawowej
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KALENDARIUM 90-LECIA SPECJALNEGO OSRODKA SZKOLNO-WYCHOWAWCZEGO

IM. KONRADA MANKI W LUBLINCU (1935-2025)

Rok/lata

Wydarzenie

1926-1935

Istnienie Zaktadu dla Gluchoniemych w Rybniku, zlokalizowanego w pawilonach przy Zakta-
dzie Psychiatrycznym.

1928

Slaski Urzad Wojewddzki w Katowicach rozpoczat prace projektowe zwiazane z budowa
zaktadu opiekuniczo-wychowawczego dla dzieci gtuchoniemych w Lublificu.

1929

Rozpoczeto prace budowlane Slaskiego Zakladu dla Gluchoniemych w Lublificu na terenie
o powierzchni 10 hektaré6w, wkomponowanego w duzy, sosnowy kompleks le$ny.

1935

1 kwietnia $Slaski Zaktad dla Gluchoniemych w Lublificu zostat oddany do uzytku. W jego struk-
turze organizacyjnej dzialala siedmioletnia powszechna szkota specjalna dla gtuchoniemych,
wraz z warsztatami szkolnymi, sala gimnastyczng i sitownia, internat dla dziewczat i chiop-
c6éw, jadalnia na 200 miejsc, budynek administracji, budynki mieszkalne i gospodarcze, szklar-
nie, kotlownie. Powstal rowniez stadion sportowy z boiskiem do gry w pilke nozna, bieznia,
skoczniami do lekkoatletyki oraz kortami tenisowymi.

1935

23 kwietnia, po wiosennej przerwie $wiatecznej, 102 wychowankéw ze zlikwidowanego
Zaktadu dla Gluchoniemych w Rybniku rozpoczeto nauke w Slaskim Zaktadzie dla Gtucho-
niemych w Lublinicu.

1935-1939

Dr Kazimierz Glogowski dyrektorem Slaskiego Zaktadu dla Gtuchoniemych w Lublificu.

1935-1939

W powszechnej szkole specjalnej uczyto sie od 102 do 130 wychowankdéw, a kadra pedago-
giczna liczyla 12 nauczycieli i wychowawcéw. Oprécz zdobywania wiedzy ogélnej wychowan-
kowie byli szkoleni w zawodach rzemie$lniczych w specjalistycznych pracowniach. Dziewczeta
uczyly sie gotowania, prania, szycia i prasowania, a chlopcy zdobywali umiejetnosci w obrébce
drewna, $lusarstwie, szewstwie, introligatorstwie, zecerstwie i krawiectwie.

1937

Slaska Rada Wojewddzka w Katowicach wydata ustawe ,O Slaskim Zaktadzie dla Gtuchonie-
mych w Lublificu”.

1937

Slaska Rada Wojewddzka w Katowicach wydata ,Statut Organizacyjny Slaskiego Zakladu dla
Gluchoniemych w Lublificu”, ktéry normowal organizacje Zaktadu i funkcjonowanie pow-
szechnej szkoty zaktadowe;j.

1937

Wojewoda Slaski wydat ,Regulamin Slaskiego Zaktadu dla Gluchoniemych w Lublificu”,
ktory okreslat zasady funkcjonowania tej placéwki.

1939

1 wrzeénia agresja III Rzeszy Niemieckiej na Polske. Polskie dzieci nieslyszace, wraz z nau-
czycielami i wychowawcami, zmuszone do ucieczki ze swojego miejsca nauki i zamieszkania.
Podzielity one tragiczny los calego Narodu, do$wiadczajac tragicznych skutkéw wojny.

1939-1945

Slaski Zaktad dla Gtuchoniemych w Lublificu byl okupowany przez III Rzesze Niemiecka.
W jego murach funkcjonowata m.in. Nationalpolitische Erziehungsanstalt - narodowopolitycz-
na szkota dla mlodziezy hitlerowskiej.

1945

19 stycznia wyzwolenie Lublirica spod okupacji niemieckiej.

1945

Do Slaskiego Zaktadu dla Gluchoniemych w Lubliicu wrécili wychowankowie, pracownicy
oraz jego pierwszy dyrektor, dr Kazimierz Glogowski, ktérzy przezyli wojne. Zaktad wznawia
swoja przedwojenna dziatalno$¢. Tragiczny los wojenny spotkal wielu nauczycieli, w tym Jana
Kowalskiego, ktéry zginal w wojnie obronnej w 1939 r., Andrzeja Bitke, zamordowanego
w niemieckim nazistowskim obozie koncentracyjnym i zagtady Auschwitz-Birkenau, Jana Han-
dego, zabitego przez sowieckich oprawcéw w Katyniu w 1940 r. oraz Konrada Marike, stra-
conego na gilotynie w wiezieniu w Katowicach przez hitlerowcéw w 1942 r.

1945-1949

Dr Kazimierz Glogowski ponownie dyrektorem Slaskiego Zaktadu dla Gtuchoniemych
w Lublincu.

1946

Uparistwowienie Slaskiego Zaktadu dla Gtuchoniemych w Lublificu, ktéry w okresie miedzy-
wojennym byt instytucja samorzadowa.
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Rok/lata Wydarzenie
1946-1970 Par’Tstwowy ’Zaklad'W.ychowawczy dla Dzieci Gtuchych nr 1 w Lublificu - nazwa Zaktadu
po jego upanstwowieniu.
1946 I’thorzenie trzyletniej szkoly zawodowej ksztalcacej w zawodach: krawiec, stolarz, szewc,
Slusarz.
1948 Rozpoczecie ksztatcenia w szkole zawodowej w zawodzie introligator.
1949-1953 Mgr Henrylf’Hampel dyrektorem Panstwowego Zakltadu Wychowawczego dla Dzieci Gtuchych
nr 1 w Lublificu.
1950 Rozpoczecie ksztalcenia w szkole zawodowej w zawodzie zecer.
1953-1954 Stanistaw ('}leI"OI] dyrektorem Panistwowego Zaktadu Wychowawczego dla Dzieci Gluchych
nr 1 w Lublificu.
1954-1961 Zygmunt Wojnarow.s%d dyrektorem Panstwowego Zakladu Wychowawczego dla Dzieci
Gluchych nr 1 w Lublincu.
1956 Zakoriczenie ksztalcenia w szkole zawodowej w zawodach krawiec i szewc.
Uroczysto$¢ nadania Panistwowemu Zakladowi Wychowawczemu dla Dzieci Gluchych nr 1
1961 w Lt?bliricu imienia Kon?ada Marki (1915-1942) - syna po'wstar’lca’ éla}skiegq, polskiego
patrioty, bylego pracownika Zaktadu, zamordowanego przez hitlerowcéw za udziat w ruchu
oporu przeciwko III Rzeszy Niemieckiej podczas II wojny $wiatowej.
1961-1968 Stanistaw Wojciechowski d’yr.ektorem. }’aﬁstwowego Zaktadu Wychowawczego dla Dzieci Glu-
chych nr 1 im. Konrada Manki w Lublificu.
1968-1982 Mgr .J()zef Kucharski ’dyrektorefr,l Panistwowego Zaktadu Wychowawczego dla Dzieci Gluchych
nr 1 im. Konrada Mariki w Lubliricu.
1970-1995 O?rod'elf Szkolno-Wychowawczy nr 1 dla Nieslyszacych im. Konrada Manki w Lublificu
- istniejaca nazwa Zaktadu.
1972 Uhonorowanie O$rodka Medalem Pamiatkowym z okazji jubileuszu 700-lecia Lublirica.
25 maja uroczysto$¢ wreczenia sztandaru OSrodkowi Szkolno-Wychowawczemu nr 1 dla
1975 Nieslyszqc‘:ych’ im.' Konrada M’ar'lk.i w‘ Lubliﬁf:l{ z okazji 4o:lecia jego istn.ienia, ufu'ndo‘\fvanfeg(.)
przez Wojewo6dzki Zarzad Spoéldzielni Inwalidéw w Katowicach za zaslugi w rewalidacji dzieci
gluchych.
1982-1986 Mgr Janina Seg,et‘ dyrektgrem Oérodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 dla Niestyszacych
im. Konrada Marnki w Lublinicu.
1985 Uroczyste obchody jubileuszu 50-lecia O$rodka.
1986-1994 Mgr Czestaw Bill'lc'zyk dyrt?lftorem Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 dla Niestyszacych
im. Konrada Manki w Lublinicu.
1994 Mgr Jan Fabizfu’lski petni obox’/vi'zygzki dyl."e’:ktora Osrodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 dla
Nieslyszacych im. Konrada Mariki w Lublinicu.
Mgr Jerzy Klama dyrektorem Os$rodka Szkolno-Wychowawczego nr 1 dla Nieslyszacych
1994-2000 |im. Konrada Manki w Lublificu, a po zmianie nazwy, Specjalnego Oérodka Szkolno-Wycho-
wawczego nr 1 dla Niestyszacych i Stabostyszacych im. Konrada Mariki w Lubliricu.
1995 Uroczyste obchody jubileuszu 60-lecia OSrodka z udzialem ministra edukacji narodowej
Ryszarda Czarnego.
1995 Zjazd absolwentéw Osrodka z udzialem okoto 300 wychowankéw z kraju i zagranicy.
1995 II Ogblnopolska Spartakiada Zimowa Mlodziezy Nieslyszacej.
1995 Uroczyste obchody Wojew6dzkiego Dnia Gluchego.
1995 O.gc’)l”nopolska Sesja Popularno-Naukowa pt. ,Integracja os6b niestyszacych - mozliwosci i gra-
nice”.
1996-2000 Specjalny Os$rodek Szkolno-Wychowawczy nr 1 dla Nieslyszacych i Stabostyszacych

im. Konrada Mariki w Lublificu - istniejaca nazwa Os$rodka.
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Rok/lata

Wydarzenie

1997

Uhonorowanie Osrodka Medalem Pamiatkowym z okazji jubileuszu 725-lecia Lublifica.

1998

I Regionalne Bibliotekarskie Warsztaty Metodyczne Szkolnictwa Specjalnego dla Niestyszacych
i Stabostyszacych, zorganizowane we wspdétpracy z Wojewddzkim Osrodkiem Metodycznym
w Czestochowie.

1998

I Dzien Amerykanski, z udzialem ambasadora Standéw Zjednoczonych Ameryki w Polsce
Daniela Frieda.

1998

Utworzenie Technikum Zawodowego Specjalnego dla niestyszacych i stabostyszacych na pod-
budowie ZSZ ksztalcacego w zawodzie technik technologii odziezy, a od nastepnego roku
szkolnego réwniez w zawodzie technik poligraf.

1999

W wyniku reformy administracyjnej w Polsce Specjalny O$rodek Szkolno-Wychowawczy nr 1
dla Niestyszacych i Stabostyszacych im. Konrada Manki w Lublificu zostal przeksztalcony
w placéwke samorzadowa. Jego organem prowadzacym stal sie Powiat Lubliniecki, a organem
nadzorujacym Slaski Kurator Oéwiaty.

1999

24 IV uroczysto$¢ odstoniecia tablicy pamiatkowej w holu szkoty podstawowej, po$wieconej
nauczycielom Osérodka, ktorzy brali udziat w wojnie obronnej Polski w 1939 roku: Janowi
Handemu zamordowanemu przez sowieckich oprawcéw w Katyniu oraz Janowi Kowalskiemu
polegtemu na froncie II wojny $wiatowe;j.

1999

II Og6lnopolska Olimpiada Jezyka Migowego.

1999

III Ogolnopolski Konkurs Wiedzy Historycznej dla Uczniéw Niestyszacych i Stabostyszacych.

1999

II Dzien Amerykanski, z udzialem konsula generalnego Stanéw Zjednoczonych Ameryki
w Polsce Patrici Butenis.

1999

Utworzenie w wyniku reformy systemu o$wiaty sze$cioletniej Szkoty Podstawowej Specjalnej
nr 1 dla niestyszacych i staboslyszacych, ktére zastapito dotychczasowa oémioletnia szkote
podstawowa, oraz trzyletniego Gimnazjum Specjalnego nr 1 dla niestyszacych i stabosty-
szacych.

1999-2001

Dni Duniskie w O$rodku, z udziatem ,Ludzi Wrazliwego Serca” z Grindsted.

2000

Mgr inz. Bozena Podleska pelni obowiazki dyrektora Specjalnego O$rodka Szkolno-Wycho-
wawczego nr 1 dla Nieslyszacych i Stabostyszacych im. Konrada Marki w Lubliicu.

2000

III Dzien Amerykanski, z udzialem wicekonsula Stanéw Zjednoczonych Ameryki w Polsce
Marka Schlachtera.

2000

Uroczyste obchody jubileuszu 65-lecia O$rodka, nad ktérym honorowy patronat objal minister
edukacji narodowej Mirostaw Handke.

2000-2004

Specjalny O$rodek Szkolno-Wychowawczy nr 1 dla Niestyszacych i Stabostyszacych im. Kon-
rada Manki w Lublificu oraz Specjalny O$rodek Szkolno-Wychowawczy dla Dzieci Nieslysza-
cych nr 2 im. Janusza Korczaka w Lubliricu funkcjonuja w ramach wspdlnej struktury organi-
zacyjnej - Zespotu O§rodkéw Specjalnych.

2000-2012

Mgr Rafat Dziwis dyrektorem Zespolu O$rodkéw Specjalnych dla Niestyszacych i Stabo-
styszacych, a po scaleniu funkcjonujacych Os$rodkéw, Specjalnego Osrodka Szkolno-Wycho-
wawczego dla Niestyszacych i Stabostyszacych w Lubliricu.

2000-2004

W ramach organizacyjnych Zespotu O$rodkéw Specjalnych funkcjonuja: Szkota Podstawowa

Specjalna nr 1 dla nieslyszacych i staboslyszacych; Szkola Podstawowa Specjalne nr 2 dla nie-

styszacych uposledzonych w stopniu lekkim, umiarkowanym i znacznym,;

- Gimnazjum Specjalne nr 1 dla nieslyszacych i stabostyszacych;

- Gimnazjum Specjalne nr 2 dla niestyszacych upos$ledzonych umystowo w stopniu lekkim,
umiarkowanym i znacznym,;

- Zasadnicza Szkola Zawodowa Specjalna dla nieslyszacych i stabostyszacych, w tym dla ucz-
niéw z upoéledzeniem sprzezonym,;
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Wydarzenie

- Zasadnicza Szkota Zawodowa Specjalna dla upos$ledzonych umystowo w stopniu lekkim;
- Technikum Zawodowe Specjalne dla niestyszacych i stabostyszacych;
- Internat dziewczat i chtopcow.

2001

Pierwsi abiturienci Technikum Zawodowego Specjalnego dla Niestyszacych i Stabostyszacych
przystepuja do egzaminu dojrzalosci.

2001

IV Dzien Amerykanski, z udzialem konsula Stanéw Zjednoczonych Ameryki w Polsce
Laury Oldani.

2002

V Dzien Amerykarnski, z udzialem wicekonsula Konsulatu Generalnego Stanéw Zjednoczonych
Ameryki w Krakowie Stevena Labensky’ego.

2004-2012

Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczego dla Niestyszacych i Stabostyszacych w Lubliricu
- istniejaca nazwa OS$rodka po scaleniu w nowa strukture organizacyjna Osrodkéw funkcjo-
nujacych dotad w ramach Zespotu Oérodkéw Specjalnych.

2004

W ramach organizacyjnych Specjalnego O$rodka Szkolno-Wychowawczego dla Niestyszacych

i Stabostyszacych w Lubliricu funkcjonuja:

- Szkola Podstawowa Specjalna nr 6 dla niestyszacych i stabostyszacych;

- Szkota Podstawowa Specjalne nr 2 dla niestyszacych upo$ledzonych w stopniu lekkim,
umiarkowanym i znacznym;

- Gimnazjum Specjalne nr 5 dla nieslyszacych i stabostyszacych;

- Gimnazjum Specjalne nr 6 dla niestyszacych upoé$ledzonych umystowo w stopniu lekkim,
umiarkowanym i znacznym,;

- Zasadnicza Szkota Zawodowa Specjalna nr 3 dla niestyszacych i stabosltyszacych, w tym dla
uczniéw z uposledzeniem sprzezonym;

- Zasadnicza Szkota Zawodowa Specjalna nr 4 dla upos$ledzonych umystowo w stopniu lekkim;

- Technikum Uzupelniajace Specjalne dla niestyszacych i slaboslyszacych na podbudowie ZSZ;

- Technikum Specjalne nr 2 dla niestyszacych i slabostyszacych;

- Internat dziewczat i chtopcéw.

2004-2014

Funkcjonowanie Technikum Uzupetniajacego Specjalnego dla niestyszacych i stabostyszacych,
utworzonego w miejsce Technikum Zawodowego Specjalnego na podbudowie 3-letniej ZSZ
w wyniku wprowadzonych zmian w szkolnictwie.

2004

Rozpoczecie ksztalcenia w czteroletnim Technikum Specjalnym nr 4 dla niestyszacych i stabo-
slyszacych na podbudowie gimnazjum w zawodzie kucharz.

2005

Uroczyste obchody jubileuszu 70-lecia O$rodka.

2006

Utworzenie Policealnej Szkoly Zawodowej Specjalnej dla niestyszacych i staboslyszacych
ksztalcacej w zawodzie kucharz.

2006

Utworzenie Sali Doéwiadczania Swiata - wyposazonej w urzadzenia stymulujace rozw6j zmys-
6w ucznidw, przy wsparciu Srodkéw Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb Niepelno-
sprawnych oraz akcji charytatywnej TVP , Reklama dzieciom”.

2006

IX Ogo6lnopolski Konkurs Odczytywania Mowy ,,Oczy pomagaja stysze¢” dla uczniéw niestysza-
cych i stabostyszacych ze szk6t ponadgimnazjalnych.

2007

XXX Ogolnopolski Konkurs Matematyczny dla uczniéw niestyszacych i stabostyszacych gimnazjum.

2007

Utworzenie Szkoly Specjalnej Przysposabiajacej do Pracy dla uczniéw uposledzonych umy-
stowo w stopniu umiarkowanym lub znacznym oraz z niepelnosprawnoscia sprzezona.

2009

Rozpoczecie ksztalcenia w Policealnej Szkole Zawodowej Specjalnej dla niestyszacych i stabo-
slyszacych w zawodzie technik organizacji ustug gastronomicznych.

2009

I Regionalne Warsztaty dla Nauczycieli Zawodu - krawiec, kucharz malej gastronomii, technik
informatyk.

2010

XIII Ogoélnopolski Konkurs Odczytywania Mowy ,Oczy pomagaja stysze¢” dla uczniéw niesty-
szacych i stabostyszacych ze szkdt ponadgimnazjalnych.
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2010 Uroczyste obchody jubileuszu 75-lecia Specjalnego O$rodka Szkolno-Wychowawczego dla Nie-
styszacych i Stabostyszacych w Lublificu.

2010-2012 Udzial uczniéw Szkoly Podstawowej i Gimnazjum w unijnym programie wspolpracy w dzie-
dzinie edukacji Socrates Comenius pn. ,,Europa w naszych rekach”.

2012 VI Ogdlnopolski Konkurs Wiedzy Kucharskiej dla Niestyszacych i Staboslyszacych.
Specjalny Osérodek Szkolno-Wychowawczy dla Niestyszacych i Stabostyszacych zostaje prze-
ksztatcony w Specjalny Osrodek Szkolno-Wychowawczy w Lublinicu. Wraz z przeksztatceniem
2012 rozszerzono zakres edukacji Szkoly Podstawowej i Gimnazjum funkcjonujacych w ramach
Oérodka, w zwiazku z rozwiazaniem Zespotu Szkét Specjalnych nr 2 im. Marii Grzegorzewskiej
w Lublificu z dniem 31 sierpnia 2012 r.

2012-2017 | Mgr Marek Warwas dyrektorem Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego w Lublinicu.
Szkoty funkcjonujace w ramach organizacyjnych O$rodka na poziomie podstawowym i gimna-
zjalnym:

- Szkotla Podstawowa Specjalna nr 2 dla uczniéw niestyszacych i stabostyszacych, upos$ledzo-
nych umyslowo oraz ze sprzezeniami;

2012-2019 |- Szkota Podstawowa Specjalna nr 2 Szkota Filialna dla uczniéw przewlekle chorych i chorych

psychicznie;

- Gimnazjum Specjalne nr 3 dla uczniéw z zaburzeniami psychicznymi;

- Gimnazjum Specjalne nr 5 dla uczniéw niestyszacych i stabostyszacych, uposledzonych
umystowo oraz ze sprzezeniami.

2012-2014 Udz'i'ai uczniéw szkot Ponadgimnazjalnych W uniq‘nyrn programie wspdtpracy w dziedzinie edu-
kacji Socrates Comenius pt. ,Przetamywanie barier”.

2012-2019 | XIV-XXI edycja Powiatowego Konkursu Szopek Bozonarodzeniowych.

2012-2019 | XIV-XXI edycja Wspdlnego Powiatowego Koledowania.

2015 Rewitalizacja internatu Odrodka.
Uroczyste obchody jubileuszu 80o-lecia Specjalnego O$rodka Szkolno-Wychowawczego w Lub-
2015 lificu, nad ktérym honorowy patronat objeli: Slaski Kurator Oéwiaty Stanistaw Faber i Starosta
Lubliniecki Joachim Smyta.
28 IV uroczysto$¢ nadania Specjalnemu Os$rodkowi Szkolno-Wychowawczemu w Lublificu
2015 imienia Konrada Manki, wreczenia sztandaru i odsloniecia tablicy pamiatkowej Patrona
Osrodka na frontonie szkoty podstawowej, z okazji 80-lecia jego istnienia.
2015 Regionalna Konferencja Metodyczna nt: ,Szkolnictwo specjalne - teraZniejszo$¢ i przy-
sztos¢”.
2015 Zjazd absolwentéw Osrodka polaczony z pielgrzymka os6b niestyszacych.

2015-2017 I-1II edycja} Ogolnopolskiego Konkursu Polsko-Angielskiej Wiedzy Gastronomicznej dla Nie-
slyszacych i Stabostyszacych.

2015-2019 | XIV-XVIII edycja Powiatowego Konkursu Ekologicznego.

2016 Otwarcie Przedszkola Specjalnego nr 9 dla dzieci niestyszacych, stabostyszacych, z niepeno-
sprawno$ciami intelektualnymi oraz ze sprzezeniami.
2016 Rozpoczecie ksztalcenia w zawodzie florysta w Policealnej Szkole Zawodowej Specjalnej dla

niestyszacych i stabostyszacych.

2017 - nadal

Danuta Jakubiszyn dyrektorem Specjalnego OSrodka Szkolno-Wychowawczego im. Konrada
Marnki w Lublinicu.

2017

Utworzenie Branzowej Szkoty I stopnia Specjalnej nr 1 dla Uczniéw Niestyszacych i Stabo-
slyszacych, UpoSledzonych Umystowo oraz ze Sprzezeniami w miejsce dotychczasowej Za-
sadniczej Szkoly Zawodowej.

80
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2018-2019 v-v 'edycja Ogélqopolskiego Konkurs Polsko-Angielsko-Niemieckiej Wiedzy Gastronomicznej
dla Niestyszacych i Stabostyszacych.
Ogodlnopolski Konkurs Polsko-Angielsko-Niemieckiej Wiedzy Gastronomicznej dla Nieslysza-
2018 cych i Stabostyszacych uhonorowany statusem ,Dobrej Praktyki” w III edycji Ogélnopolskiego
Konkursu ,Szkota Zawodowa Najwyzszej Jako$ci”.
Wygasniecie Gimnazjum Specjalnego nr 3 dla uczniéw z zaburzeniami psychicznymi oraz
2019 Gimnazjum Specjalnego nr 5 dla uczniéw niestyszacych i stabostyszacych, uposledzonych umy-
stowo oraz ze sprzezeniami w wyniku reformy edukacji, wprowadzonej w 2017 r.
Utworzenie o$mioletniej Szkoty Podstawowej Specjalnej nr 2 dla uczniéw niestyszacych i sta-
2019 boslyszacych, z niepelnosprawnoéciami intelektualnymi oraz ze sprzezeniami, wraz z Filig dla
uczniéw przewlekle chorych i chorych psychicznie.
2020 Jubileusz 85-lecia OSrodka.
2020 Wojewo6dzki Konkurs Ekologiczny ,,Co$ dla klimatu”.
Otwarcie ,,Ogrodu Zmystéw” - specjalnie zaprojektowanej przestrzeni na terenie OSrodka
2021 angazujacej rézne zmysty, przy wsparciu $srodkéw akcji charytatywnej TVP ,Reklama dzie-
ciom”.
2091 Utworzenie Branzowej Szkoly II stopnia Specjalnej nr 1 dla Uczniéw Nieslyszacych i Stabosly-
szacych, ksztatcacej w zawodzie technik Zywienia i ustug gastronomicznych.
2021 Specjalny Os$rodek Szkolno-Wychowawczy im. Konrada Manki w Lubliicu zdobyl I miejsce
w powiecie lublinieckim w ,,Plebiscycie Edukacyjnym 2021”, w kategorii Szkota Roku.
Projekt edukacyjny ,,Przysmaki Jana Pawtla II w nowoczesnym ujeciu”, uhonorowany statusem
2021 ,Dobrej Praktyki” w V edycji Ogo6lnopolskiego Konkursu ,Szkota Zawodowa Najwyzszej
Jakosci”.
2022 XIV Ogdlnopolski Konkurs Wiedzy Kucharskiej dla Niepetnosprawnych.
2022-2023 VITVII ed.ycja Ogc’)lnopolskiego Konkursu Polsko-Angielsko-Niemieckiej Wiedzy Gastronomicz-
nej dla Niestyszacych i Stabostyszacych.
209 Technikum Specjalne nr 4 dla Niestyszacych i Stabostyszacych zdobyto I miejsce w powiecie
lublinieckim w ,,Plebiscycie Edukacyjnym 2022”, w kategorii Szkola Roku.
2022-2024 | XXII-XXIV edycja Powiatowego Konkursu Szopek Bozonarodzeniowych.
2022-2024 | XXII-XXIV edycja Wspdélnego Powiatowego Koledowania.
Otwarcie ,Ekopracowni pod Chmurka-Mlody Eko-Ogrodnik” - nowoczesnej przestrzeni
2024 dydaktycznej na $wiezym powietrzu, dofinansowanej z Wojewodzkiego Funduszu Ochrony
Srodowiska i Gospodarki Wodnej w Katowicach.
2024 Wojewddzki Konkurs Ekologiczny ,,Eko-disco”.
Otwarcie nowoczesnej pracowni edukacyjnej ,Zielona Pracownia-Zielona Baza” w Szkole
2025 Podstawowej Specjalnej nr 2, dofinansowanej z Wojewédzkiego Funduszu Ochrony Srodowis-
ka i Gospodarki Wodnej w Katowicach.
2025 VIII. Ogolnopolski Kon.kurs Polsko-Angielskiej Wiedzy Gastronomicznej dla Uczniéw
z Niepelnosprawnosciami.
2025 Wojewoddzki Konkurs Ekologiczny ,,W moim ogrodzie”.
2025 I Miedzyszkolny Plastyczny Konkurs Logopedyczny ,,Wiosna gloskg malowana”.
2025 proczyste obch’od‘y jubil'e,uszu 9o-lecia Specjalnego Os$rodka Szkolno-Wychowawczego
im. Konrada Manki w Lublificu.
2025 Zjazd Absolwentow.
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INNOWACJA
PROGRAMOWA
LJESTEM WAZNY
I MAM W SOBIE MOC”

Program edukacyjno-terapeutyczny
wspierajacy kondycje fizyczna i psychiczna
dziecka z niepelnosprawnoscia

Anna Zielinska

nauczyciel wspétorganizujacy ksztatcenie
Niepubliczna Szkola Podstawowa z Oddzialami Integracyjnymi w Zalesicach

WPROWADZENIE

W naszym kraju dzieci z niepelnosprawnos$ciami
maja mozliwo$é¢ ksztalcenia w przedszkolach i szko-
fach z oddziatami integracyjnymi, co umozliwia im
wzrastanie wérdd réowiesnikdéw, nawiazywanie z ni-
mi relacji kolezeniskich oraz budowanie wlasnego
obrazu jako aktywnych, sprawczych i cenionych
przez otoczenie czlonkéw spotecznosci.

W niepelnosprawnoéci z powodu autyzmu (z zes-
potu Aspergera) mozna wymieni¢ m.in.: trudnosci
zwigzane z wchodzeniem w interakcje spoteczne,
komunikowaniem sie, wyrazaniem wlasnych po-
trzeb i rozumieniem potrzeb innych. Dzieci w spek-
trum autyzmu majg w procesie edukacji zapew-
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niona specjalistyczna opieke nauczycieli, ktérzy wy-
korzystuja specjalne metody edukacyjne i terapeu-
tyczne w celu wspierania ich optymalnego rozwoju.

* % %

Innowacja programowa ,Jestem Wazny i mam
w sobie Moc” zostala przygotowana i byta realizo-
wana w roku szkolnym 2024/2025 przez nauczy-
cielke wspodtorganizujaca ksztalcenie dla ucznia
uczeszczajacego do grupy 6-latkéw, w celu wsparcia
jego rozwoju fizycznego i psychicznego przed pod-
jeciem nauki w szkole podstawowej. Chtopiec uczesz-
czal do nielicznej, 9-osobowej grupy w Oddziale
Przedszkolnym przy Niepublicznej Szkole Podsta-
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wowej z Oddziatami Integracyjnymi w Zalesicach.
Zaréwno on, jak i jego réwiesnicy sa czeScia nie-
wielkiej spotecznosci lokalnej, w ktérej wszyscy sie
zZnaja i utrzymuja ze soba kontakty, takze poza
przedszkolem. Dla rozwoju chtopca wazne jest, aby
od najmlodszych lat nawigzywat relacje kolezenskie,
byt lubiany i akceptowany przez réwieSnikéw.
Potrzebuje zatem rozwija¢ przede wszystkim umie-
jetnosci, ktore pozwola mu na satysfakcjonujace re-
lacje i komunikacje z innymi ludZmi.

Program zostat przygotowany po wcze$niejszych
obserwacjach funkcjonowania chtopca. Spoérdd trud-
noéci, ktére u niego wystepowaly, mozna wymienic
m.in. problemy z integracja bodZcéw dotykowych
i stuchowych z koordynacja wzrokowo-ruchowa, orien-
tacja przestrzenna oraz z rozumieniem zwiazkéw
przyczynowo-skutkowych. Chlopiec czesto odczu-
wal pobudzenie i niepokdj, w efekcie czego poja-
wialy sie reakcje wycofania, agresji, a w sytuacjach
silnego napiecia - sensoryzmy. Z uwagi na swoje
wczedniejsze do$wiadczenie zwiazane z prowadze-
niem zaje¢ relaksacyjno-koncentrujacych oraz odby-
te szkolenia, m.in. dotyczace stymulacji sensorycz-
nej, przygotowalam program, ktéry polegal na wpro-
wadzeniu ¢wiczen oddechowych, relaksacyjnych
oraz rozwijajacych umiejetnosci interpersonalne.
Oparlam sie na zalozeniu, Zze podstawowa potrzeba
dziecka jest poczucie bezpieczenistwa, a jego zabu-
rzenie utrudnia rozwdj, a co za tym idzie - takze
umiejetno$¢ uczenia sie. Poczucie bezpieczenstwa
buduje sie w ciele na podstawie odczué sensorycz-
nych oraz towarzyszacych temu emocji.

U dzieci w wieku przedszkolnym czesto pojawia
sie ,strach przed czyms$ nieokre$lonym”, co wywo-
luje poczucie niepewnosci i zagrozenia. Te odczucia
wynikaja z etapu rozwoju, ktéry jest w tym czasie
na poziomie przygotowujacym do logicznego mys$-
lenia; dzieci maja trudnoéci z rozumowaniem przy-
czynowo-skutkowym, nie zawsze rozumieja sytuac-
je, w ktérych uczestnicza, w efekcie czego moze
ulega¢ zaburzeniu poczucie bezpieczeristwa i poja-
wia¢ sie poczucie zagubienia'. Jeéli u dziecka wyste-
puja tez zaburzenia sensoryczne, pojawiajace sie
trudnoéci moga wywolywaé poczucie niepewnosci.
Takie dzieci maja sklonno§¢ do wycofywania sie,
a w stanach napiecia moga pojawia¢ sie zachowania
autoagresywne. Problemy zwiazane z funkcjonowa-
niem zmystu dotyku moga wywotywa¢ nieadekwat-
ne reakcje emocjonalne na dotyk. Takie dzieci nie
lubia by¢ niespodziewanie dotykane, dotyk je roz-
prasza, a doSwiadczenia te utrudniaja rozwéj Swia-
domosci ciala i wrazen z niego ptynacych, np. po-
jawiaja sie trudnosci z okreSlaniem ciata w prze-

strzeni, odczuciem, czy koriczyny sa napiete lub roz-
luznione oraz rozeznaniem, kiedy dziecko odczuwa
spokdj, a kiedy jest zaniepokojone?. Za posrednict-
wem zmystéw do autonomicznego ukiadu nerwo-
wego docieraja informacje dotyczace sytuacji i emo-
¢ji im towarzyszacych, co wplywa na zaangazo-
wanie spoleczne dziecka i jego umiejetnosci komu-
nikacyjne. Istnieja teorie, w ktorych twierdzi sie, ze
autonomiczny uklad nerwowy wplywa czeSciowo na
stan emocjonalny czlowieka, ktéry jest podstawo-
wym czynnikiem warunkujacym zachowanie3.

Opracowujac innowacje, zalozylam, Ze ¢wiczenie
u dziecka umiejetnosci obnizania napiecia mies$nio-
wego oraz poprawa odczuwania wrazen z ciala wply-
na na polepszenie jego samopoczucia fizycznego
i psychicznego. Odpowiednio dobrane ¢wiczenia roz-
wijajace umiejetno$ci interpersonalne utatwia funk-
cjonowanie spoteczne. Reakcja relaksacyjna orga-
nizmu powoduje uspokojenie oddechu, obniZzenie
napiecia mie$niowego, wyciszenie mysli i pogodne
samopoczucie. Jest to stan sprzyjajacy rozwojowi,
gotowoSci do uczenia sie i wchodzenia w relacje
spoteczne. Opracowane wyniki nowszych badan
dowodza, Ze dzieci staja sie bardziej pogodne, em-
patyczne, spontaniczne, chetniej inicjuja kontakty
z innymi, wchodza w aktywno$¢ zabawowa*. Dzieci,
szczegoblnie te wykazujace odchylenia od normy roz-
wojowej, doswiadczaja czeSciej napieé, ktére moga
wynikaé z niezaspokojonych potrzeb psychicznych
lub lekéw w réznych sytuacjach spotecznych. Umie-
jetnoé¢ osiagania stanu relaksacji moze by¢ dla nich
wsparciem, poniewaz umozliwia obniZenie napiecia
mieéniowego oraz uspokojenie uktadu nerwowego,
a regularne stosowanie wyuczonej metody relak-
sacji pozwala wyciszy¢ organizm i mysli, tagodzac
w ten sposéb negatywne odczucia®.

Wsér6d metod relaksacyjnych dostosowanych do
potrzeb dzieci w wieku przedszkolnym znajduje sie
relaksacja progresywna Edmunda Jacobsona w wer-
sji Barbary Kaji® oraz trening autogenny Johannesa
H. Schultza w wersji Anny Polender”. W celu wywo-
fania u dziecka stanu relaksacji mozna postuzy¢ sie
opowiadaniami uczacymi prawidlowego oddychania
oraz elementami ruchu i progresywnego odprezenia
mieéni®. Jedna z metod uczacych prawidlowego, na-
turalnego oddychania jest metoda Konstantyna Bu-
tejki, ktéra obejmuje specjalne ¢éwiczenia normali-
zujace oddech, ktére moga wykonywaé rdéwniez
dzieci®. Umiejetnoéci spoteczne dzieci dotycza takich
zachowan i kompetencji, ktére umozliwiaja aktyw-
ne i satysfakcjonujace funkcjonowanie w rodzinie,
grupie réwieséniczej, rozwijajac m.in. umiejetnosci
radzenia sobie z emocjami, rozwijanie empatii i wspél-
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odczuwania, prowadzenie rozméw, nawiazywanie
i budowanie relacji. Pracujac z dzieckiem w spek-
trum autyzmu, nalezy w szczegdlnoéci rozwijaé
umiejetnoéci interpersonalne, omawiajac i ¢wiczac
te umiejetno$ci w bezpiecznych warunkach, a nas-
tepnie przenoszac do codziennego Zzycia'®. Rozwija-
nie umiejetnosci wspdlpracy w grupie oraz uczest-
niczenie w zabawach réwiesniczych to takze umie-
jetnosci wlaczajace do grupy réwieéniczej*.
o Wyznaczytam nastepujace cele innowacji prog-
ramowej:
a) ogoblne:
- optymalizacja procesu ksztalcenia i wycho-
wania,
- budowanie poczucia bezpieczenistwa fizycz-
nego i emocjonalnego,
- rozwijanie umiejetnoéci spotecznych.
b) szczegdlowe:
- nabycie umiejetnosci prawidlowego oddychania,
- rozwijanie $wiadomodci ciala, wrazen z niego
ptynacych,
- redukcja stresu przez nabycie umiejetnosci
relaksacji neuromies$niowej,
- wdrazanie do umiejetno$ci panowania nad
emocjami, samokontrola,
- rozwijanie umiejetnoéci interpersonalnych.

e Zalozylam tez osiagniecie przez dziecko naste-
pujacych efektéw:

- wzmochienie poczucia bezpieczenistwa fizyczne-
go i emocjonalnego przez rozwiniecie $wiado-
moSci ciala i obniZenie poziomu stresu,

- rozwdj umiejetnoéci interpersonalnych; sponta-
nicznoéci w relacjach, empatii, odpornosci na
stres oraz intrapersonalnych - refleksyjnosci,
umiejetnoéci panowania nad emocjami,

w efekcie czego chiopiec nabedzie umiejetnosci sprzy-

jajace efektywniejszej nauce w szkole podstawowe;j.

® Z kolei treéci edukacyjne sa nastepujace:

- nauczenie chlopca konstruktywnych metod dba-
nia o wlasne zdrowie fizyczne i psychiczne oraz
przekazanie wartoéci z nimi zwiazanych,

- uczenie samoobserwagcji: rozpoznawania wrazen
plynacych z ciata oraz stanéw emocjonalnych;
jest to umiejetnoé¢ niezbedna do rozwijania sa-
mokontroli,

- wdrazanie do poznawania samego siebie, samo-
wychowania przez zwracanie uwagi na wew-
netrze odczucia, potrzeby, przemy$lenia,

- stwarzanie warunkéw do uczenia sie i uczenie
zachowan spotecznych.
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Zajecia odbywaly sie dwa razy w tygodniu, trwa-
1y ok. 30 min, a cele byly realizowane etapowo.

e Organizacja przebiegu innowacji:
Pierwszy etap.

Cwiczenia i zabawy oddechowe: ,Oddycham dla
zdrowia”. Uczen, nadladujac nauczyciela, uczyl sie
poglebionego, réwnomiernego oddychania z podzia-
fem na trzy fazy oddechowe. Zdobywat informacje
dotyczace znaczenia prawidlowego oddychania dla
jego zdrowia i rozwoju.

Drugi etap.

Cwiczenia i zabawy relaksacyjne. Uczen wyko-
nywal ¢wiczenia relaksacji progresywnej i autogen-
nej w wersjach przystosowanych do jego mozli-
wosci. Ze wzgledu na nadwrazliwo$¢ zmystu dotyku
wprowadzono elementy terapii neurotaktylnej. Chto-
piec byl poinformowany przed zajeciami, jaki jest
cel ¢wiczen, jak nalezy je wykonywa¢, a nauczyciel
na wlasnym przykladzie demonstrowal ich wyko-
nanie. Na zakoniczenie odbywaly sie rozmowy
dotyczace wlasnych dos§wiadczen i refleksji.

Trzeci etap.

Cwiczenia i zabawy rozwijajace umiejetnosci
interpersonalne. Chlopiec rozwijal swoja wiedze na
temat emocji, uczestniczyt w ¢wiczeniach rozwija-
jacych umiejetnoéci spoteczne, rozmawiat na te te-
maty z nauczycielem.

® Zastosowane metody:

- czynne: samodzielnych do$wiadczen, zadan sta-
wianych dziecku,

- ogladowe: obserwacja i pokaz, osobisty przyklad
nauczyciela,

- stowne: rozmowy, opowiadania, sposoby sku-
tecznego porozumiewania sie.

Podczas zaje¢ wykorzystywane byly elementy:

- metody Butejki,

- elementy technik pracy z oddechem,

- relaksacji progresywnej Jacobsona,

- treningu autogennego Schultza w wersji A. Po-
lender i in.

- MNRI Terapii Neurotaktylnej,

- treningu umiejetnosci spotecznych.

W celu okre$lenia umiejetnoéci chlopca przed
rozpoczeciem programu oraz po realizacji kazdego
z etapéw, opracowalam arkusz obserwacji, ktéry
okreslal poziom kluczowych umiejetnoséci zwiaza-
nych z umiejetnoscia wykonywania poszczegélnych
¢wiczen. Dla ¢wiczen oddechowych byly to m.in.:
obserwacja swojego oddechu, wykonywanie ¢wi-
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czen w pozycji lezacej i siedzacej, poglebianie od-
dechu, oddychanie przepona. W okreéleniu umiejet-
noéci dotyczacych zdolnoéci osiggania relaksacji
uwzgledniona zostala ocena $wiadomosci ciala,
obejmujaca poszczegblne czesci ciata' oraz osigga-
nia stanu relaksacji, obejmujaca m.in. prawidlowa
pozycje ciala, umiejetno$¢ identyfikowania sie z bo-
haterem bajki, do$wiadczaniem poczucia spokoju,
ciezkosci i ciepta w ciele podczas wykonywania éwi-
czen, umiejetnoscia okre$lenia, czy czuje sie spo-
kojny, bezpieczny3. W zakresie rozwijania umiejet-
noéci interpersonalnych jako kluczowe umiejetnosci
zostaly wziete pod uwage przede wszystkim: umie-
jetnoé¢ wspdtpracy, rozmawiania o wiasnych emo-
cjach i uczuciach, rozpoczynanie i prowadzenie roz-
mowy, okazywanie wdzieczno$ci i zyczliwosci. Kaz-
da z umiejetnosci oceniana byta w skali od o do 3
punktow.

ZAKONCZENIE

Po zakoriczeniu realizacji programu moge stwier-
dzi¢, ze uczestnictwo w zajeciach przyniosto chtopcu
szereg korzysci i bylo dla niego dodatkowa forma
wsparcia przed podjeciem nauki w szkole podsta-
wowej. Umiejetno$¢ kontrolowanego, poglebionego
oddechu oraz relaksacji rozwineta u chlopca umie-
jetno$¢ samoobserwacji na poziomie obserwacji
i regulowania oddechu oraz wrazen ptynacych z cia-
fa w stanie odprezenia i spokojnych mysli. W celu
poprawy umiejetnosci odczuwania bodzcéw dotyko-
wych i rozwijania $wiadomos$ci kinestetycznej
chlopca zastosowatam dodatkowo elementy MNRI®
Terapii Neurotaktylnej'4. Uczen nauczyt sie w ten
spos6b dbania o swdj dobrostan fizyczny i psychicz-
ny przez $wiadome obnizanie napiecia mieSniowego
i uswiadamianie sobie, jakie odczuwa emocje. Bajki
i krétkie opowiadania mialy na celu rozwijanie
umiejetnoéci wizualizacji oraz identyfikacji z boha-
terami. Zastosowane zostaly podczas ¢wiczen od-
dechowych oraz relaksacji neuromie$niowych. Pod-
czas zaje¢ rozwijajacych umiejetnosci interperso-
nalne omawialiémy emocje, dzieliliémy sie do$wiad-
czeniami, w jakich sytuacjach byly odczuwane oraz
jak mozna je roztadowal¢ w bezpieczny sposob.
Chiopiec ¢wiczyt m.in. umiejetno$¢ nawigzywania
relacji, prowadzenia rozmowy, wspdétdziatania i pro-
szenia o pomoc oraz okazywania innym osobom
zyczliwoéci. Podczas zaje¢ prowadziliSmy rozmowy
na poszczeg6lne tematy. Chlopiec mial mozliwos¢é
obserwowania ¢wiczenn prezentowanych najpierw
przez nauczyciela, a nastepnie sam je wykonywat.
Uzyskiwal réwniez informacje, w jakim celu
wykonuje okreslone ¢wiczenie. Byt tez wyznaczony

czas podczas zaje¢ na dzielenie sie odczuciami
do$wiadczanymi podczas wykonywanych ¢wiczen.
Pamietam, jak chlopiec z ekscytacja opowiadal po
¢wiczeniach oddechowych lub po ¢wiczeniach
relaksacyjnych, ze ,naprawde byt na tej lace”,
a takze, Ze ,fajnie bylo by¢ kotem na piecu”. Z uwa-
gi na to, ze bylam obecna na zajeciach przed-
szkolnych, mieliSmy réwniez mozliwo$¢ ¢wiczenia
umiejetnosci spotecznych zaplanowanych w progra-
mie innowacyjnym podczas zajeé¢ przedszkolnych
z réwie$nikami. Mogtam wiec obserwowac, czy chto-
piec wykorzystuje poznawane umiejetnosci w co-
dziennym zyciu. Z pewno$cig przejawia wiecej spon-
tanicznoéci, jest odwazniejszy w przedstawianiu
swojego zdania, czeSciej prowadzi rozmowy z ko-
legami. Kiedy czuje irytacje - zaczyna czasem
spokojnie oddychaé. Dokonane na zakorniczenie rea-
lizacji programu na specjalnie przygotowanym
arkuszu obserwacji adnotacje oraz przeprowadzone
rozmowy kierowane pokazaly, Ze chtopiec nabyt
umiejetno$¢ obserwowania swojego oddechu, wyko-
nywania ¢wiczen w pozycji lezacej i siedzacej, pog-
lebiania oddechu, natomiast umiejetno$¢ oddycha-
nia przepona i wizualizacji nalezy nadal rozwijaé.
Z kolei w zakresie umiejetno$ci zwiazanych z osia-
ganiem stanu relaksacji nabyt umiejetnos¢ iden-
tyfikowania sie z bohaterem bajki, odczuwania
réznicy pomiedzy napieciem a rozluznieniem po-
szczegblnych czesci ciala, doswiadczal uczucia spo-
koju, ciezkosci i ciepla. W zakresie kontaktéw
interpersonalnych chtopiec rozwinal swoje umiejet-
noéci zwigzane ze wspdtpraca w grupie, uczestnic-
twem w zabawach, rozpoznawaniem i nazywaniem
emocji oraz moéwieniem o nich, prowadzeniem
rozmowy, zwracaniem sie o pomoc. Nabyt tez nowe
umiejetnoéci zwiazane z okazywaniem wdziecznos-
ci, zyczliwosci, a takze nauczyl sie prowadzi¢ roz-
mowe telefoniczna.
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CO TO TAKIEGO
OCENA FUNKCJONALNA?

Po co nam ocena funkcjonalna i o co w niej chodzi?

Miedzy oceng funkcjonalng a zrozumieniem
— funkcjonalne spojrzenie na ucznia

Aneta Zurek

dyrektor Regionalnego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli , WOM” w Czestochowie

CO TO TAKIEGO OCENA FUNKCJONALNA W EDUKACJI?

Co zrobi, aby optymalnie wesprze¢ kazdego ucznia,
poznaé jego potrzeby i mozliwosci, zrozumie¢ jego fun-
kcjonowanie? Odpowiedzia jest ocena funkcjonalna.

Ocena funkcjonalna to nic nowego w edukagcji,
a tylko doprecyzowanie i usystematyzowanie kie-
runkoéw i dzialan nauczycieli na rzecz procesowego
rozpoznawania potrzeb i mozliwosci kazdego ucz-
nia. Podejmowanie dzialarh rozpoznajacych funkcjo-
nowanie ucznia jest konieczne do odpowiedniego,
sprofilowanego pod katem mozliwosci i potrzeb kaz-
dego ucznia, procesu dydaktyczno-terapeutycznego.

Nie nalezy sprowadza¢ oceny funkcjonalnej do
jakiego$ nieznanego, czasochtonnego, obwarowane-
go nowymi poczynaniami i narzedziami dziatania.
Nie o to w ocenie funkcjonalnej chodzi. Bardziej
o powr6t do refleksyjnego, wrazliwego, uwaznego
podejécia do potrzeb i mozliwosci kazdego dziecka,
ucznia w kontekscie funkcjonowania rozpatrywa-
nego przez pryzmat modelu biopsychospolecznego.

Ocena funkcjonalna:

jest procesem wieloetapowym a nie jednorazo-
wym dzialaniem,

jest dokonywana we wspdlpracy oséb, ktére
Znaja ucznia,

jest dokonywana w naturalnym $rodowisku fun-
kcjonowania ucznia, nie jest to diagnoza ,,stoli-
kowa”,

rozpoznaje potrzeby i mozliwosci ucznia,

skupia sie na holistycznym podejsciu do rozpoz-
nania potrzeb ucznia, w szczegélnosci z rozpoz-
naniem potrzeb w zakresie rozwoju spolecznego
(model biopsychospoteczny).

O CO CHODZI W OCENIE FUNKCJONALNE]J?

Ocena funkcjonalna to wieloetapowy proces roz-
poznawania potrzeb i mozliwosci dzieci, uczniéw,
wdrazany w razie dostrzezenia takiej potrzeby.
To proces oparty na holistycznym podej$ciu
biopsychospotecznym funkcjonowania ucznia,
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uwzgledniajacy pozyskanie informacji o uczniu
ze wszystkich mozliwych i dostepnych zrodet.

® Ocena funkcjonalna dokonywana jest niezwlocz-
nie, gdy zostaje rozpoznana taka potrzeba.

e Uczenn otrzymuje natychmiastowe wsparcie na
terenie szkoly.

e W sytuacji niewystarczajacej skutecznosci wspar-
cia udzielanego na terenie szkoly, uczen kiero-
wany jest do poradni psychologiczno-pedago-
gicznej po diagnoze pogtebiona.

U podstaw procesowej oceny funkcjonalnej ucz-
nia lezy model biopsychospoleczny.

BIOLOGICZNE PSYCHICZNE

SPOLECZNE

Model biopsychospoteczny

CZYM JEST MODEL BIOPSYCHOSPOLECZNY?

Aby zrozumieé, o co chodzi w ocenie funkcjo-
nalnej, przede wszystkim nalezy zrozumie¢ biopsy-
chospoteczne podejscie do funkcjonowania osoby,
czyli rozumienia funkcjonowania czlowieka przez
pryzmat korelacji czynnikéw biologicznych, psy-
chicznych i spotecznych. Kazda zmiana zaistniala
w ktérymkolwiek z tych trzech obszaréw funkcjo-
nowania czlowieka: biologicznym, psychologicznym
czy spotecznym skutkuje zmiana cato$ciowego fun-
kcjonowania osoby. Nic nie pozostaje bez wplywu,
wszystko ma znaczenie.

Zawezanie rozumienia funkcjonowania ucznia
jedynie do jego czynnikéw zwiazanych z jego bio-
logicznym wyposazeniem jest wysoce bledne, gdyz
czynniki psychologiczne, spoteczne, Srodowiskowe
maja réwniez ogromny wplyw na funkcjonowanie
ucznia. Idac za tym tokiem mys$lenia, powinni$my
zdawaé sobie sprawe, jak ogromny wplyw na fun-
kcjonowanie dziecka, ucznia ma szkota, nauczyciele,
réwiesnicy, rodzina.

Przyklad: zmiana klasy ma ogromny wplyw na
funkcjonowanie psychiczne ucznia i odwrotnie, cho-
roba przewlekta, np. cukrzyca, a konkretnie ko-
nieczno$¢ kontrolowania poziomu cukru, ma wplyw
na funkcjonowanie spoteczne ucznia w klasie.

Tworca pojecia biopsychospolecznego modelu
zdrowia jest George L. Engel, amerykanski lekarz
i psychiatra. W 1977 roku opublikowat on przetomo-
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wy artykul w czasopi$mie ,,Science”, zatytutowany
»The Need for a New Medical Model: A Challenge
for Biomedicine”, w ktérym zaproponowal model
biopsychospoteczny jako alternatywe dla tradycyj-
nego modelu biomedycznego. Model biomedyczny
patrzenia na funkcjonowanie osoby i rozumienie jej
zachowania koncentrowal sie na biologicznych ob-
warowaniach. Engel argumentowal, zZe aby skutecz-
nie zrozumie¢ i leczy¢ pacjentéw, nalezy braé pod
uwage nie tylko czynniki biologiczne, ale réwniez
psychiczne i spoteczne, ktére wpltywaja na zdrowie
i chorobe. Ten holistyczny model odegrat ogromna
role w rozwoju nowoczesnej psychiatrii, psychologii
klinicznej i medycyny rodzinnej, réwniez apliko-
wany jest dzi§ do obszaru edukacyjnego.

Holistyczne rozumienie funkcjonowania ucznia
niesie ze soba ogromna wiedze dla kadry przed-
szkoli, szkét pod katem takiego projektowania ar-
chitektonicznego, dydaktycznego i spolecznego, aby
uwzgledniajac biologiczne i psychologiczne aspekty
zachowania ucznia, rozumie¢ wpltyw czynnikéw $ro-
dowiskowych na jego funkcjonowanie.

ISTOTA OCENY FUNKCJONALNE]

Kluczowe w zrozumieniu istoty dokonywania
oceny funkcjonalnej jest nie samo poznanie nowych
technik, narzedzi i dzialan w procesie jej dokony-
wania, a jej istota i sens, czyli biopsychospoleczne
rozumienie uwarunkowania funkcjonowania osoby.

Udzielane niezwlocznie po otrzymaniu wynikéw
oceny funkcjonalnej wsparcie jest kluczowe z punk-
tu widzenia perspektywy edukacyjnej uczniéw oraz
dzialan profilaktycznych podejmowanych na ich
rzecz. Z jednej strony, co pokazuje ponizszy wykres,
dzialania podejmowane w szkole na podstawie wy-
nikéw oceny funkcjonalnej, pomoga w szybkim wy-
krywaniu trudnoéci i ich niwelowaniu, z drugiej
strony pozwola na biezaco profilowa¢ adekwatne do
potrzeb wsparcie, tak szybko jak to tylko mozliwe.

WNIOSKI PEYNACE Z OCENY FUNKCJONALNE]
NA RZECZ PROFILAKTYKI I WSPARCIA

WSPARCIE biezgce
wsparcie/oddziatywanie
interwencyjne

PROFILAKTYKA

ocena funkcjonalna
w celu wzmacniania
potencjatu ucznia
i eliminowania czynnikow
utrudniajacych
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Z modelu biopsychospotecznego, bedacego fun-
damentem oceny funkcjonalnej, plynie dla nauczy-
cieli kluczowa wiedza, jak ogromne znaczenie dla fun-
kcjonowania dziecka w przedszkolu, ucznia w szko-
le maja nauczyciele, szkota, réwieénicy, rodzice i ca-
e jego otoczenie. Jest to kluczowa refleksja, ktora
musimy sobie uswiadomi¢, aby na biezaco profilo-
wacé swoje dziatania, by byly adekwatne do potrzeb
uczniow.

Czynniki $rodowiskowe, jak otoczenie ucznia:
szkotla, nauczyciele, réwieénicy, dom rodzinny, mo-
ga by¢ czynnikiem wspierajacym lub utrudniajacym
funkcjonowanie ucznia, a to od nas, nauczycieli za-
lezy, ktére z nich i w jakim stopniu beda miaty cha-
rakter wspomagajacy lub przeszkadzajacy.

Przyklad:

e szkola, do ktérej m.in. uczeszczaja uczniowie ze
spektrum autyzmu, zamieniajaca klasyczne dzwon-
ki brzeczace na przerwe na rzecz dzwonkéw
w formie cichej melodyjki, staje sie ,czynnikiem
wspierajacym”, a jednocze$nie szkola dostepna;

e nauczyciel, ktéry majac w klasie ucznia ze spek-
trum autyzmu, nie dostosowuje do jego potrzeb
komunikacyjnych wypowiedzi kierowanych do
uczniéw, staje sie czynnikiem utrudniajacym
funkcjonowanie tegoz ucznia.

Uswiadomienie sobie rangi $wiadomego, wnikli-
wego spojrzenia na ucznia i jego potrzeby, podej-
mowania dziatan w kierunku biezacego ich zaspo-
kajania jest kluczem w profilowaniu inkluzywnych
dziatan edukacyjnych w szkole.

Procesowa ocena funkcjonalna ucznia opierajaca
sie na modelu biopsychospotecznym, uwzglednia
oproécz biologicznego, psychicznego aspektu funk-
cjonowania ucznia, takze kontekst spoleczny.
Probuje zatem odpowiedzie¢ na pytanie, jak ko-
relacja wszystkich obszaréw aktywnosci ucznia, bio-
logicznego, psychicznego i spolecznego, wzajemnie

na siebie oddzialuje, czego efektem koricowym jest
takie, a nie inne funkcjonowanie dziecka, ucznia.
Tak wiec w procesie rozpoznania potrzeb dziecka,
ucznia, bardzo mocno podkreélany jest kontekst
jego funkcjonowania, czyli méwiac potocznie, na ile
$rodowisko, w ktérym zyje i funkcjonuje dziecko,
uczen, ulatwia mu badZ utrudnia podejmowanie
réznych aktywnosci.

W tym zasadnicze pytanie, ktére my, nauczyciele
musimy sobie zadaé: na ile szkota, nauczyciele jes-
teSmy czynnikiem wspierajacym, a na ile utrudnia-
jacym, czy wrecz wplywajacym niekorzystnie na
funkcjonowanie ucznia?

Tematyka oceny funkcjonalnej bedziemy sie
zajmowac czesto, ze wzgledu na wage tego dzialania
na rzecz poprawy dostepnoéci szkét. Aby pogtebié
temat, zapraszam Panistwa do skorzystania z dostep-
nych publikacji, w ktérych znajdziecie Panstwo
m.in. narzedzia do dokonywania oceny funkcjonal-
nej. Wszystkie publikacje sa dostepne na stronie
Uniwersytetu Slaskiego, pod linkiem:
https://mwm.us.edu.pl/index.php/dla-wszystkich/

Zachecam Parnistwa goraco do zaznajamiania sie
z zasadami, ideg i organizacja dokonywania oceny
funkcjonalnej. Juz dzi$ serdecznie zapraszam do Re-
gionalnego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”
w Czestochowie, aby korzystaé z naszej oferty edu-
kacyjnej, gdzie znajdziecie Paristwo szkolenia, m.in.
z tematyki dokonywania oceny funkcjonalnej:
https://www.womczest.edu.pl/kalendarz-szkolen.

Zapraszam tez to zapoznania si¢ z naszymi
przyktadami dobrej praktyki:
https://www.womczest.edu.pl/baza-przykladow-
dobrej-praktyki
oraz do korzystania z naszych materialéw do pobra-
nia (na ten moment bezplatnych):
https://www.womczest.edu.pl/materialy-do-
pobrania.
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CO Z DOSTOSOWANIEM
WYMAGAN?

O co w tym wszystkim chodzi?

Wazne!

Wymagania dostosowane trafnie i optymalnie
do potrzeb i mozliwosci
to wyrOwnywanie szans edukacyjnych ucznia

Aneta Zurek

dyrektor Regionalnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli , WOM” w Czestochowie

tach. Aktualnie trwaja prace nad nowymi pod-

stawami programowymi'. Podstawy programo-
we sa fundamentem, na ktérym budujemy nowo-
czesny system nauczania. Okre$laja one cele i tresci
nauczania dla danego przedmiotu. Zanim jednak
w praktyce poznamy i zaczniemy stosowaé nowe
podstawy programowe, polecam zastanowi¢ sie nad
stanem aktualnym i konieczno$cia dostosowania
wymagan dla uczniéw, ktérzy tego potrzebuja i sa
uprawnieni, na mocy prawa o$wiatowego, do
otrzymania tych dostosowan.

J esteémy tuz przed planowana zmiang w szko-

Dostosowanie wymagan to bezwzgledny obo-
wiazek nauczyciela, przywilej i prawo ucznia, ktory
bez tego dostosowania ma znaczaco obnizone szan-
se edukacyjne. Bez niego wielu uczniéw zmaga sie
z rzeczami, aspektami, ktére bardzo czesto sa poza
ich zasiegiem i mozliwoSciami. Aby zrozumieé
dostosowanie wymagan, zastosowal je w praktyce,
tak, by kazdy uczern miat na miare mozliwosci
wyréwnane szanse edukacyjne, nalezy zastanowié
sie nad kilkoma waznymi kwestiami:

e Co to jest wymaganie?
e Co oznacza dostosowanie wymagania?

e Na czym polega dostosowanie wymagania?
Jak to zrobi¢ w praktyce?

e Jak przygotowal dostosowanie wymagan dla kon-
kretnego ucznia?
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e Na co w tej kwestii pozwala prawo oéwiatowe
i do czego zobowiazuje nauczyciela?

Postaram sie w tej publikacji, najprosciej jak
tylko sie da, odpowiedzie¢ na powyzsze pytania oraz
wskazad, jak poradzi¢ sobie w praktyce pracy nau-
czyciela z dostosowaniem wymagan, aby byly one
wsparciem dla ucznia, a nauczyciel mégt sobie z ni-
mi poradzic.

Dostosowanie wymagan jest jednym z najwaz-
niejszych dziataii nauczyciela przedmiotu, aby wszys-
cy uczniowie przyswoili treSci podstawy programo-
wej, ale kazdy na miare swoich mozliwosci i w spo-
séb, jaki jest dla niego optymalny.

Praca w grupie,

Klasie Dostosow:rr’lne
zréznicowanej ymag

7 zapiséw prawa o$wiatowego wynika, Ze:

Art. 44c.

1. Nauczyciel jest obowiazany indywidualizowaé
prace z uczniem na zajeciach edukacyjnych od-
powiednio do potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia.

2. Nauczyciel jest obowigzany dostosowaé¢ wyma-
gania edukacyjne, o ktérych mowa w art. 44b
ust. 8 pkt 1. do indywidualnych potrzeb rozwo-
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jowych i edukacyjnych oraz mozliwosci psycho-
fizycznych ucznia, w przypadkach okreslonych
w przepisach wydanych na podstawie art. 44zb>.

W paragrafie 2. czytamy, jakich uczniéw dotyczy
ten zapis:

§2. Wymagania edukacyjne [...] dostosowuje sie do
indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyj-
nych oraz mozliwosci psychofizycznych ucznia:

1) posiadajacego orzeczenie o potrzebie ksztatce-
nia,

2) posiadajacego orzeczenie o potrzebie indywidu-
alnego nauczania,

3) posiadajacego opinie poradni psychologiczno-
pedagogicznej, w tym poradni specjalistycznej,
o specyficznych trudnos$ciach w uczeniu sie lub
inng opinie poradni psychologiczno-pedagogicz-
nej, w tym poradni specjalistycznej, wskazujaca
na potrzebe takiego dostosowania,

4) nieposiadajacego orzeczenia lub opinii wymie-
nionych w pkt 1-3, ktéry jest objety pomoca psy-
chologiczno-pedagogiczna w szkole,

5) posiadajacego opinie lekarza o ograniczonych moz-
liwosciach wykonywania przez ucznia okre$lo-
nych ¢wiczen fizycznych na zajeciach wychowa-
nia fizycznego.

O czYM MOWIMY?
CO TO JEST WYMAGANIE?

Zgodnie z art. 44b ust. 8: nauczyciele na poczatku
kazdego roku szkolnego informuja uczniéw oraz ich
rodzicéw [...] o:

e wymaganiach edukacyjnych niezbednych do
otrzymania przez ucznia poszczegélnych $rod-
rocznych i rocznych ocen klasyfikacyjnych z za-
je¢ edukacyjnych, wynikajacych z realizowanego
przez siebie programu nauczania,

e sposobach sprawdzania osiagnie¢ edukacyjnych
uczniow,

e warunkach i trybie otrzymania wyzszej niZ prze-
widywana rocznej oceny klasyfikacyjnej z zaje¢
edukacyjnych.

Wymagania edukacyjne sa formutowane w opar-
ciu o realizowany program nauczania, oznaczaja
oczekiwane przez nauczyciela osiggniecia ucznia.

Dostosowanie wymagan to bardzo tworczy,
wnikliwy proces przeprowadzony przez nauczy-
ciela danego przedmiotu wraz z nauczycielem
wspolorganizujacym edukacje uczniow z niepel-
nosprawnoscia (jesli taki jest na danych zaje-

ciach), ktéry wymaga wiedzy i znajomosci dwoch
kluczowych elementéw:

Doglebna
znajomos¢ ucznia
(ocena
funkcjonalna)

Dostosowanie
wymagar

z danego
przedmiotu
dla ucznia
Znajomos$¢ programu
nauczania (podstawy
programowej
z danego przedmiotu)

Z dostosowaniem wymagan wiaze sie dostoso-
wanie sposobéw sprawdzania osiagnie¢ eduka-
cyjnych uczniéw. Te dwa kluczowe elementy indy-
widualizacji procesu nauczania sprawia, ze kazdy
uczenn bedzie mogl realizowaé edukacje na miare
swoich potrzeb i mozliwosci.

Odpowiednio dostosowane wymagania dla po-
szczegblnych $rodrocznych i rocznych ocen klasyfi-
kacyjnych z zaje¢ edukacyjnych wskazuja jednoczes-
nie na caly proces oceniania, ktéry odnosi sie do
danych wymagan edukacyjnych spelionych przez
ucznia na poszczegoblne oceny.

Dostosowane
wymaganie
edukacyjne

(wraz ze sposobami

sprawdzania
osiagniec
edukacyjnych ucznia)

BLEDEM JEST:

e przekonanie, ze kazdy uczern moze spetnia¢ wy-
magania edukacyjne takie same i tak samo,

e stosowanie planéw wynikowych, kryteriéw oce-
niania, PSO, WSO zamiast sformutowanych wy-
magan edukacyjnych,

e niewskazanie wymagan i sposobéw sprawdzania
osiggnie¢ dla calej klasy, bedacych podstawa do
przygotowania dostosowan wymagan dla kon-
kretnego ucznia,

e nieuwzglednianie wplywu zaburzenia na zacho-
wanie ucznia (nie mozna kara¢ ucznia za co$, co
jest poza jego zasiegiem wplywu) przy ustalaniu
klasyfikacyjnych ocen z zachowania,

® stosowanie wymagan, ktére nie wynikaja z pod-
stawy programowej i programu nauczania,
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e sformutowanie ogélnych wymagann edukacyj-
nych w statucie,

e uzasadnienie ocen bez odwolania sie do wyma-
gan,

e uznanie za dostosowanie wymagan sposobéw
dostosowania wymagan, np. dla danej niepel-
nosprawnosci i zamieszczenie ich w Indywidual-
nym programie edukacyjno-terapeutycznym ja-
ko dostosowanie wymagan dla ucznia.

OD CZEGO ZACZAC DOSTOSOWANIE WYMAGAK?

e od bezwzglednego, wnikliwego, systematycznego
poznania ucznia (ocena funkcjonalna), jego moc-
nych stron, mozliwosci, predyspozycji, czynni-
kéw utrudniajacych funkcjonowanie (wraz z ana-
liza diagnozy klinicznej ucznia),

e od dokladnego przeanalizowania programu nau-
czania (podstawy programowej) pod katem rea-
lizacji danych treéci, zakreséw tematycznych
przez konkretnego ucznia,

e od poszukiwania réznorodnych, aktywizujacych,
alternatywnych sposob6w metod, form realizacji
danego zakresu tematycznego przez uczniéw
(r6znorodne sposoby, metody i formy realizacji
- Uniwersal Design Learning)3,

e od wyboru konkretnych sposobéw, metod, form
nauczania odpowiednich dla danego ucznia, przy-
pisania ich do konkretnych wymagan i osta-
tecznego sformutowania dostosowanego wyma-
gania dla ucznia (na zasadzie ,dla kazdego co$
innego”),

e od biezacego, stalego monitorowania spelniania
wymagan przez ucznia, ewentualnego modyfiko-
wania sposobéw i form ich dostosowania, na

zasadzie ,nauczyciel dla ucznia, a nie uczer dla
nauczyciela”.

Powszechnie uwaza sie, ze dostosowanie wy-
magan to trudne, Zzmudne zdanie, w ktérym nie do
konica wiadomo, o co chodzi. Uwazam, ze wlasciwe
wnikliwe poznanie ucznia wraz z dobra analiza
programu nauczania przedmiotu daje nam pod-
stawe do prawidlowego dostosowania wymagan,
bez ktérego jakiekolwiek inne wsparcie ucznia traci
sens. Tak naprawde, rzetelny proces dostosowania
wymagan pozwala nauczycielowi na plynne, elas-
tyczne reagowanie na potrzeby ucznia, daje mu moc
i wskazéwki do codziennej pracy z uczniami. Jak
realizowa¢ program nauczania bez dokladnego
poznania ucznia? Nie budowaé wymagarn, ktére by-
lyby dobre dla kazdego ucznia w klasie, gdyz kazdy
z nich jest wielka indywidualnoécia i potrzebuje cze-
go$ innego w danym momencie.

Zycze Paistwu wiary, sily, optymizmu, Ze sie da,
Ze warto, i Ze to bardzo stuszny kierunek.

¥

' Instytut Badan Edukacyjnych,
https://ibe.edu.pl/pl/podstawy-programowe,
[dostep 21.07.2025].

2 Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 r. o systemie
o$wiaty, (Dz.U. z 2025 r. poz. 881 i 1019) ogloszo-
no dnia 4 lipca 2025 r., obowiazuje od dnia 25 paz-
dziernika 1991 r., historia od dnia 21 czerwca 1996 r.

3 https://ibe.edu.pl/pl/aktualnosci-szkola-
dostepna/2382-projektowanie-uniwersalne-
w-edukacji-udl-jak-przygotowywac-materialy-
zgodnie-z-zasadami-dostepnosci,

[dostep 21.07.2025].
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ZASADY ORGANIZAC]I
PROCESU
TERAPEUTYCZNEGO

w konteksScie pomocy psychologiczno-pedagogicznej

Urszula Mielczarek

nauczyciel-konsultant
Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,,WOM” w Czestochowie

jowych tkwi w celowych dzialaniach terapeu-

tycznych nauczyciela wymierzonych w po-
trzeby fizyczne, emocjonalne oraz intelektualne ucz-
nia. Podstawa pracy terapeutycznej jest diagnoza
poradni psychologiczno-pedagogicznej i uwazna ob-
serwacja ucznia w réznych sytuacjach szkolnych
w zakresie analizy podioza trudnoéci ucznia. W opar-
ciu o opinie planowane sa oddzialywania terapeu-
tyczne w pracy z dzieckiem/uczniem na zajeciach.
W  poradni psychologiczno-pedagogicznej uczen
poddawany jest badaniom pedagogicznym, psy-
chologicznym, spotecznym i lekarskim. W badaniu
pedagogicznym ustala sie aktualny poziom osiag-
nie¢ szkolnych odpowiednich do wieku dziecka
i treéci programowych przeznaczonych na dana
klase. W badaniu psychologicznym ustala sie
przyczyny trudnoéci w nauce poprzez okreSlenie
poziomu rozwoju intelektualnego oraz poziomu
rozwoju funkcji percepcyjno-motorycznych. Bada-
nie lekarskie okre$la ogélny stan zdrowia. Z kolei
badanie w zakresie sfery spolecznej ustala funkcjo-
nowanie dziecka/ucznia w budowaniu relacji z in-
nymi, przynaleznosci do grupy rowiesniczej.

S ens korekgji i kompensacji deficytéw rozwo-

Praca terapeutyczna opiera sie na niepisanej
starej zasadzie medycznej: primum non nocere, co
znaczy: po pierwsze nie szkodzi¢, a wiec nie 0$-
mieszad, nie dyskwalifikowad, nie kara¢ za to, co nie
stanowi winy dziecka, nie pogtebia¢ istniejacych
zaburzen i nie przyczynia¢ sie do powstawania no-
wych. Opinia psychologiczno-pedagogiczna i obser-
wacja pedagogiczna sa podstawa pracy terapeu-
tycznej oraz dzialann postdiagnostycznych prowa-
dzonych w przedszkolu, szkole, placéwece.

Organizacja pracy terapeutycznej w przedszko-
lu/szkole rozpoczyna sie od interpretacji opinii
poradni psychologiczno-pedagogicznej, analizy wy-
nikéw uwaznej obserwacji dziecka/ucznia, analizy
mocnych i slabych jego stron. Kolejnym krokiem
jest zorganizowanie pomocy psychologiczno-peda-
gogicznej w formach okre$lonych w rozporzadzeniu
0 organizacji i udzielaniu pomocy psychologiczno-
pedagogicznej. Jedna z gléwnych przyczyn niepo-
wodzen szkolnych sa fragmentaryczne zaburzenia
rozwojowe. Opdznienia te utrudniaja dziecku/ucz-
niowi wypelnianie stawianych przed nim zadan.
Im wcze$niej rozpocznie sie prace terapeutyczna
majaca na celu usprawnianie funkcji percepcyjno-
motorycznych, ¢wiczen mniej sprawnych funkcji
poznawczych i ruchowych, tym latwiej bedzie moz-
na zapobiec trudnoSciom. Organizacja procesu te-
rapeutycznego wymaga spelnienia okreSlonych wa-
runkéw. Niezbednym warunkiem w prawidlowym
przebiegu organizacji pracy terapeutycznej jest jej
przebieg uwzgledniajacy dwa etapy. Autorzy opra-
cowan metodycznych dotyczacych prowadzenia za-
je¢ terapii pedagogicznej najczeSciej wyrdzniaja
dwa etapy pracy: etap wstepny (przygotowawczy),
etap terapii wlasciwe;j.

e W okresie wstepnym rozwijamy zwtaszcza fun-
kcje stuchowa, analize i synteze w zakresie wyrazu,
sylaby, zdania. Zajecia terapeutyczne na tym etapie
powinny odbywaé sie w formie zabawowej i za-
jeciowej, prowadzone w sposéb planowy, systema-
tyczny i atrakcyjny. Unikamy w tym okresie zajec
opartych na materiale literowo-wyrazowym.

W etapie wstepnym procesu terapeutycznego
stosuje sie ¢wiczenia na materiale nieliterowym,
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tj. r6znego rodzaju loteryjki obrazkowe, uktadanki
z figur geometrycznych, kolorowych klockéw, pocz-
towek, zajecia relaksacyjne oraz wspoélne gry i za-
bawy rozwijajace op6znione funkcje percepcyjno-
motoryczne, ktére pozwalaja jednocze$nie na od-
prezenie psychiczne dziecka/ucznia. Wykorzystanie
zainteresowan i zdolnoéci, czyli praca na mocnych
stronach, pozwala na przezycie sukcesu. Czas trwa-
nia etapu wstepnego jest bardzo zréznicowany. Nie-
ktéorym dzieciom/uczniom wystarczy kilka zaje¢,
inne potrzebuja diuzszego czasu, zalezy to od indy-
widualnych potrzeb psychofizycznych.

Etap wstepny spelnia bardzo wazna role, bo jest
to etap, ktory umozliwia dziecku/uczniowi prawid-
lowy start we wlasciwy etap pracy terapeutycznej
i osigganie sukcesow.

Barbara Zakrzewska twierdzi, Zze w okresie wstep-
nym dominuje dzialalno$¢ psychoterapeutyczna,
ktérej celem jest: rozladowanie i wyciszenie ne-
gatywnych emocji dziecka/ucznia, wdrazanie ich do
systematycznego wysiltku i koncentracji uwagi, wyz-
wolenie potencjalnych mozliwoéci i zainteresowan,
ttumionych przez niepowodzenia szkolne, odzyska-
nie wiary we wlasne sily i zwiekszenie motywacji
do pracy, nawiazanie przyjaznych kontaktéw w re-
lacji terapeuta - dziecko/uczen'.

o Wlasciwy etap terapeutyczny po$wieca sie
kompleksowemu ksztalceniu op6znionych funkgji.
Po rozpoznaniu tych opdznietr u dzieci/uczniéw do-
biera sie stosowne ¢wiczenia i pomoce do danego
rodzaju zaburzen. Program zaje¢ winien zawieraé
gléwnie ¢wiczenia rozwijajace sprawno$¢ analizy
oraz syntezy stuchowej i wzrokowej, ¢wiczenia mo-
toryki, koordynacji wzrokowo-ruchowej oraz ¢wi-
czenia ksztaltujace sprawno$¢ czytania i pisania.
Efektem koricowym treningu literowego, sylabowo-
stownego, rozumienia tekstu, przepisywania, pisa-
nia z pamieci jest nabycie przez uczestnika terapii
umiejetnoéci czytania i pisania.

Przed rozpoczeciem zaje¢ terapeutycznych we-
dlug B. Zakrzewskiej dobrze jest sprawdzi¢ u ucznia
poziom pisania i czytania. Proby dotyczace czytania
obejmuja:

e Test J. Konopnickiego, dotyczacy czytania glo$-
nego, indywidualnego w ciaggu minuty (z koricem
roku szkolnego w ciggu minuty kazdy uczen klasy I
powinien przeczyta¢ 22 wyrazy, klasy II - 48 wy-
razéw, a klasy III - 76 wyrazoéw). Test sklada sie
z wyrazéw jednogloskowych, niemajacych ze soba
logicznego zwiazku.

e Test z dowolnie wybranej czytanki, zwiazanej
z poziomem programu nauczania. Podobnie jak
poprzednio, uczen czyta test 1 minute. Obliczamy
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liczbe przeczytanych wyrazéw, rejestrujemy sposéb

czytania i popetnione bledy.

Préby dotyczace pisania obejmuja: sprawdzenie
znajomoéci alfabetu poprzez przepisywanie wedlug
wzoru: napisanie alfabetu ze stuchu (litery druko-
wane w dowolnej kolejnosci), napisanie ze stuchu
6 zdan o dwojakim stopniu trudnoéci; 3 zdania o struk-
turze wyrazowej (gloska réwna literze) i 3 zdania
o strukturze ztoZonej (zmiekczenia, dwuznaki).

Zajecia w tym okresie odbywaja sie na materiale
literowo-wyrazowym, odpowiednio usystematyzo-
wanym, czyli od bardzo prostych struktur wyra-
zowych do coraz bardziej zlozonych. Pomoce dydak-
tyczne, to réznego rodzaju loteryjki, ukladanki wy-
razowe, zadaniowe, zestawy do klasyfikacji i po-
réwnan, wyrazy i zdania z lukami do uzupelniania,
schematy grafo-przestrzenne odpowiadajace adek-
watnym wyrazom. Wiaéciwy okres terapii trwa naj-
czeéciej od roku do dwéch lat.

e Cele pracy terapeutycznej sa $ciéle uzaleznione
od potrzeb danego dziecka i réznia sie w zaleznoéci
od tego, na jakim etapie jest terapia. Celem nad-
rzednym jest stworzenie mozliwosci wszechstron-
nego rozwoju dziecka/ucznia - na miare jego moz-
liwosci.

Pozostate cele obejmuja: stymulowanie i uspraw-
nianie rozwoju funkgji psychomotorycznych, wyréw-
nywanie brakéw w wiadomo$ciach i umiejetnos-
ciach ucznia, eliminowanie niepowodzen szkolnych
oraz ich emocjonalnych i spotecznych konsekwencgji.

Tak wyznaczony cel wymaga sprecyzowania ce-
16w operacyjnych, etapowych, czyli szczegbétowych
celéw rozwojowych i terapeutycznych, m.in.:

1. Stymulowanie, usprawnianie, korygowanie i kom-
pensowanie rozwoju funkgji psychomotorycznych
bioracych udzial w procesie czytania, pisania, li-
czenia i innych funkcji, czyli: funkcji kineste-
tyczno-ruchowych, funkcji wzrokowych i orien-
tacyjnych, funkcji stuchowych, funkcji stownych,
funkcji poznawczych, proceséw intelektualnych.

2. Eliminowanie negatywnych, emocjonalnych, spo-
fecznych, motywacyjnych i osobowo$ciowych kon-
sekwengcji trudnosci w nauce poprzez oddziaty-
wania psychoterapeutyczne.

3. Wyréwnywanie, utrwalanie, niwelowanie bra-
kéw w wiadomosciach i umiejetnosciach szkol-
nych a szczeg6lnie w zakresie czytania, pisania,
liczenia.

Zajecia terapeutyczne moga odbywac sie w for-
mie indywidualnej albo grupowej (zazwyczaj sa to
bardzo mate grupy) i zawsze uwzgledniaja potrzeby
i mozliwos$ci psychomotoryczne kazdego uczestnika



Pomoc psychologiczno-pedagogiczna oraz innych specjalistow

zajeé. Liczebno$é¢ grupy okre$lona jest w rozpo-

rzadzeniu w sprawie organizacji i udzielania po-

mocy psychologiczno-pedagogicznej. Uczniowie, kto-
rzy pracuja w grupie, powinni mie¢ ten sam deficyt

w zakresie danej funkcji, zeby praca z nimi przy-

niosla jak najlepsze rezultaty. Bardzo wazne jest tez,

zeby kazdy uczen utrwalat materiat z zaje¢ w domu,

z rodzicami w ramach pracy samoksztalceniowej

zalecanej przez terapeute.

e Praca terapeutyczna opiera sie na zasadach, na
podstawie ktérych mozliwe jest skuteczne jej pro-
wadzenie i uzyskanie pozytywnych wynikéw. Sa to
zasady: indywidualizacji érodkéw i metod, powol-
nego stopniowania trudno$ci w nauce czytania i pi-
sania, uwzgledniajacego zlozono$¢ tych czynnosci
i mozliwosci percepcyjne, korekcji zaburzen: éwi-
czenie przede wszystkim funkcji najglebiej za-
burzonych i najstabiej opanowywanych umiejetnos-
ci, kompensacji zaburzen: laczenie ¢wiczenn funkcji
zaburzonych z ¢wiczeniami funkcji niezaburzonych
w celu tworzenia wlaSciwych mechanizméw kom-
pensacyjnych, systematyczno$ci, ciaglosci odziaty-
wania terapeutycznego. Przy stosowaniu ¢wiczen
terapeutycznych nalezy zawsze trzymaé sie ogol-
nych zaleceri dotyczacych przestrzegania wskazan
W pracy terapeutycznej:

- Cwiczenia zawsze zaczynaé od zadan tatwych,
nieco ponizej mozliwoéci ucznia w celu zache-
cenia do pracy i rozladowania napiecia emo-
cjonalnego i leku.

- Ostroznie stopniowaé poziom trudnoéci, w celu
podtrzymania zainteresowania ucznia ¢wicze-
niami.

- Cwiczenia podawaé¢ w atrakcyjnej dla uczniéw
formie, czesto powtarza¢ ¢wiczone czynnosci.

- Kazde ¢wiczenie powinno byé przez terapeute
sprawdzone a jego wykonanie pochwalone, kaz-
dy btad poprawiony.

- Cwiczenia powinny by¢ dobrane do indywidual-
nych mozliwoéci psychofizycznych ucznia, latwe
do wykonania.

Kazdy uczeni jest inny i dlatego dla kazdego two-
rzymy indywidualny program pracy terapeutycznej
zgodnie z zasada indywidualizacji, dostosowany do
indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia.

® Zbidér celéw operacyjnych pracy terapeutycz-
nej jest programem terapii dziecka/ucznia. Program
indywidualnej pracy terapeutycznej obejmuje 3 as-
pekty terapii:

I. Oddzialywanie psychokorekcyjne: Stymulowanie,
korygowanie i kompensowanie zaburzen funkcji

percepcyjno-motorycznych: w sferze rozwoju ru-
chowego: w sferze wzrokowej: w sferze stuchowe;.
II. Oddzialywanie psychoterapeutyczne: Elimino-
wanie niewlasciwych postaw w odniesieniu do
trudnosci. Dziatania pozytywnie wzmacniajace.
III. Oddzialywanie psychodydaktyczne: Wyréwny-
wanie, utrwalanie, niwelowanie opdznierh w wia-
domoéciach i umiejetnosciach edukacyjnych z za-
kresu edukacji polonistycznej, matematycznej
i innych.

Podstawa do opracowania indywidualnego prog-
ramu zajeé jest diagnoza funkcjonowania dziecka
w zakresie wszystkich sfer rozwojowych istotnych
dla terapii, a mianowicie: funkcjonowania emocjo-
nalnego, spolecznego, motywacyjnego, 0sobowos-
ciowego, poziomu rozwoju funkcji kinestetyczno-
-ruchowych, wzrokowych i stuchowych, poziomu fun-
kcji poznawczych, poziomu wiadomosci i umiejet-
nosci w zakresie czytania, pisania i liczenia.

Specjalisci dokumentuja przebieg pracy terapeu-
tycznej, prowadzac dokumentacje zgodnie z przepi-
sami, tj. dziennik zaje¢ specjalistycznych, indywi-
dualny program pracy terapeutycznej z uczniem, in-
dywidualna teczka ucznia z jego wytworami, kar-
ta/arkusz obserwacji pedagogicznej ucznia.

e Jakie cechy powinny charakteryzowaé peda-
goga-terapeute prowadzacego zajecia?

Nie trzeba tlumaczy¢, ze powinna by¢ to osoba
lubiaca dzieci, o mitym usposobieniu, pelna empatii
i wyrozumialo$ci. Osoba wciaz uczaca sie, podno-
szaca swoje kwalifikacje, kreatywna, niewchodzaca
w kompetencje psychologa, ale jednocze$nie z duza
intuicja psychologiczng. Na zajeciach, oprécz nauki,
musi stuzy¢ pomoca psychologiczna odnoszaca sie
czesto do dzieciecej motywacji, a wlasciwie jej bra-
ku, niskiej samooceny, zagubienia, poczucia bez-
nadziei na tle dzieci zdrowych, ktére z latwoscia
ucza sie nowego materiatu, potrafia odnosi¢ suk-
cesy, a nade wszystko nie maja trudnoéci z czyta-
niem, pisaniem, czy liczeniem.

¥

1 B. Zakrzewska, Reedukacja dzieci z trudnosciami w czy-
taniu i pisaniu, WSiP, Warszawa 1976, s. 18.
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LOGICZNE MYSLENIE
MA DUZE ZNACZENIE

czyli Czestochowski Hackathon Kodowania

Monika Sikora, Urszula Mielczarek, Sylwia Szrajber-Kobylkiewicz
Monika Sikora: nauczyciel-konsultant, Regionalny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
Urszula Mielczarek: nauczyciel-konsultant, Regionalny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
Sylwia Szrajber-Kobytkiewicz: dyrektor Szkoly Podstawowej nr 30 im. M. Brzeskiego w Czestochowie

radycja naszego OSérodka stalo sie juz co-

roczne organizowanie we wspdlpracy ze

Szkola Podstawowa nr 30 im. M. Brzeskiego
w Czestochowie Hackathonu Kodowania, ktérego
inicjatorka jest dyrektor szkoty Sylwia Szrajber-
-Kobylkiewicz. Kazde wydarzenie realizowane jest
pod innym haslem. W tym roku przy$wiecala nam
idea dbalosci o zdrowie mtodego pokolenia - motto
sJemy witaminki, mamy superminki”. Gléwnymi
celami wydarzenia bylo ksztaltowanie logicznego,
algorytmicznego myslenia, rozwijanie umiejetnosci
analizowania, wnioskowania, a tym samym rozwia-
zywania réznego rodzaju probleméw zwiazanych
nie tylko z cyfrowym $wiatem, promowanie zdro-
wego stylu zycia od najmlodszych lat oraz ksztat-
towanie wérdd dzieci i uczniéw umiejetnosci pracy
zespolowe;j.

SZKOLA PODSTA

W dobie mediéw spoteczno$ciowych, sztucznej
inteligencji i stale rozwijajacej sie cyfryzacji logicz-
ne my$lenie ma niezwykle istotny wplyw na ksztat-
towanie mlodych umystéw. Pomaga dzieciom od-
réznia¢ fakty od fatszywych informacji zamiast bez-
my$lnie akceptowal wszystko, co pojawia sie na ek-
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ranie. Uczy $wiadomego i bezpiecznego poruszania
sie w przestrzeni internetowej. Logiczne mySlenie
odgrywa duza role w zyciu codziennym, umozliwia
podejmowanie $wiadomych decyzji, rozwiazywanie
probleméw i pozwala swobodnie poruszaé sie w szyb-
ko zmieniajacym sie $wiecie.

Jest umiejetnoscia, ktéra mozna wyksztalcié i ta-
ka, o ktéra nalezy odpowiednio dbal. Istotne jest
rozwigzywanie réznego rodzaju tamigtowek, jak
réwniez odpowiednia dieta, ruch czy spokojny zdro-
wy sen. Dlatego tez inicjatywy, takie jak wspol-
organizowany przez nasz OS$rodek Czestochowski
Hackathon Kodowania przyczyniaja sie do zwroce-
nia uwagi dzieci, uczniéw, nauczycieli, rodzicow na
istotno$¢ myslenia analitycznego, ktére to bedzie im
stuzy¢ przez cale zycie.

Obu organizowanym wydarzeniom przy$wiecata
idea aktywnego i zdrowego stylu zycia, co wpisuje
sie w kierunki polityki oS§wiatowej panstwa. Dzia-
lania te sa zgodne z priorytetami Ministerstwa
Edukacji Narodowej, ktére ktadzie nacisk na ksztat-
towanie postaw prozdrowotnych i dbanie o dobro-
stan psychiczny i fizyczny uczniéw. Czestochowski
Hackathon Kodowania realizujac te cele, ksztattuje
mtode umysly, przygotowuje je do podejmowania
$wiadomych decyzji dazacych do zbilansowanej die-
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ty i kultury dbatoéci o zdrowie juz na tak wczesnym
etapie.

Wydarzenie skierowane bylo do dzieci w wieku
przedszkolnym 5-6-latkéw oraz uczniéw klas IIT szkét
podstawowych. Uczestnicy zmagali sie w 3-osobo-
wych zespotach, rozwiazujac zaszyfrowane zadania,
przemierzajac ré6znego rodzaju lamigtéwki i labiryn-
ty dotyczace zdrowego stylu Zycia i prawidlowego
odzywiania sie. Dzialanie w grupie dostarczyto ma-
tym zawodnikom Hackathonu duzo satysfakcji po-
przez wspoélne rozwiazywanie zadan, dzielenie sie
pomystami, budowanie poczucia wtasnej wartosci
i zadowolenie z efektéw wykonanej pracy.

Wspdlorganizowane przedsiewziecie zostalo ob-
jete Honorowym Patronatem Marszatka Wojewo6dz-
twa Slaskiego Wojciecha Satugi i Patronatem Prezy-
denta Miasta Czestochowy Krzysztofa Matyjaszczy-
ka. Patronat medialny - Radio Jura 93,8 FM.

Uczestnikom towarzyszyli i dopingowali ich za-
proszeni goscie: Zastepca Prezydenta Miasta Czesto-
chowy Ekukasz Pabi$, kierownik referatu Wydziatu
Edukacji Urzedu Miasta Katarzyna Centkowska-Wy-
dmuch, Zastepca Dyrektora Kuratorium O$wiaty
w Katowicach Delegatura w Czestochowie Barbara
Matczak, starszy wizytator Kuratorium O$wiaty
w Katowicach Delegatura w Czestochowie Piotr Bil-
nik, wicedyrektor RODN ,WOM w Czestochowie
Jadwiga Mielczarek, przewodniczacy Rady Dzielnicy
Kiedrzyn Mariusz Minkina oraz przedstawiciele
Rady Rodzicéw: Agnieszka Kulik i Anna Batorska.

Nad przebiegiem konkursu czuwato jury w skta-
dzie: przewodniczaca komisji Urszula Mielczarek
oraz Katarzyna Wasowicz i Dorota Liberda, nau-
czyciele-konsultanci RODN ,WOM” w Czestocho-
wie, Grzegorz Purgal, nauczyciel informatyki V LO
w Czestochowie.

17 grudnia 2024 r. w siedzibie RODN ,WOM”
w Czestochowie odbyla sie konferencja podsumo-
wujaca II Czestochowski Hackathon Kodowania.
Oprécz wystepéw przygotowanych przez uczniéw
SP 30 w Czestochowie oraz bajki ,Alicja i magiczne
klocki” nastapito uroczyste wreczenie nagréd zwy-
cieskim zespolom. Nagrody przyznano w dwdch ka-
tegoriach: przedszkola i szkoly podstawowe.

Kolejna edycja wydarzenia pokazata jak duze
jest zainteresowanie Hackathonem zaréwno ucz-
niéw jak i nauczycieli. Taka forma zabawy i nauki
jednocze$nie sprawia, ze konkurs staje sie dla nich
niezwyklym przezyciem.

Zrédto do zdjeé:
https://sp30.szkolnastrona.pl/a,1404,ii-
czestochowski-hackathon-kodowania-
jemy-witaminki-mamy-super-minki,
[dostep 30.12.2025].

CBO nr 4 (138) 2025 97



Technologie informacyjno-komunikacyjne

KONFERENCJA
PT. ,CYBERBEZPIECZNE
FINANSE”

w Szkole Podstawowej im. S. Ligonia w Truskolasach

Ludmila Pilecka

nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny OSrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel informatyki, Szkola Podstawowa im. S. Ligonia w Truskolasach

roku szkolnym 2024/2025 odbyla sie
W piata edycja programu ,Zlote Szkoty NBP”

pod hastem ,Cyberbezpieczne finanse”.
Celem programu bylo popularyzowanie wiedzy eko-
nomicznej, przygotowanie uczniéw do $wiadomego
i bezpiecznego korzystania z ustlug finansowych
w sieci oraz rozwijanie postaw przedsiebiorczych
i prospolecznych. W Szkole Podstawowej im. Stani-
stawa Ligonia w Truskolasach w ramach programu
zrealizowano cztery kompleksowe dzialania eduka-
cyjne. Koordynatorka wszystkich dziatain byta Mar-
lena Macherzyriska.

Jednym z nich byta konferencja pt. ,Cyberbez-
pieczne finanse” skierowana do lokalnej spotecz-
nosci oraz os6b ze srodowiska edukacyjnego. Wérdod
zaproszonych gosci byt m.in. Henryk Kiepura, wice-
minister edukacji.
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Wiekszo$¢ technologii ma $wietlisty awers,
ale zycie dato im rewers - czarna rzeczywisto$¢.
S. Lem

Konferencje rozpoczelam jako przedstawiciel
RODN ,WOM” w Czestochowie prelekcja ,,Uczmy
(sig) jak dbac¢ o bezpieczenstwo finansowe w sieci”.
Omoéwitam najwazniejsze aspekty bezpieczenistwa
finanséw online, w tym:

zasady bezpiecznego logowania i ochrony kont
(silne hasta, uwierzytelnianie dwusktadnikowe),

e bezpieczne korzystanie z serwiséw sprzedazo-
wych,

e sposoby unikania oszustw telefonicznych oraz
tych realizowanych poprzez komunikatory.

Poniewaz kolejni prelegenci mieli bardziej szcze-
gbétowo przedstawi¢ czesé tych kwestii, ja skupitam
sie na zilustrowaniu przedstawionych zagadnien
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praktycznymi przyktadami z najblizszego otoczenia.
Podawatam przyktady z wtasnego podwoérka, kon-
kretne przypadki préb (udanych i nieudanych)
oszustw ,,na wnuczka”, na ,BLIK-a”, na telefon z ban-
ku itp. Szczeg6lny nacisk staralam sie potozy¢ na
role edukacji formalnej i nieformalnej w rodzinach,
szkotach oraz $rodowiskach lokalnych. Podkresli-
fam, jak wazna jest edukacja interpokoleniowa,
gdyz w kwestiach cyfrowych seniorzy moga uczy¢
sie od miodych, za§ w kwestii doswiadczenia, ostroz-
noéci nauczycielami moga by¢ doro$li. Natomiast
odpornosci na sztuczki socjotechniczne musimy sie
uczy¢ od siebie wzajemnie na bazie wspdlnych
do$wiadczen.

Kolejnymi prelegentami byli Urszula Zomerfeld
i Andrzej Kazmierczak z Banku PKO BP, ktérzy
wystapili z prezentacja ,Bank w sieci. Jak by¢ bez-
piecznym?” Przedstawili oni statystyki dotyczace
oszustw, m.in. ,na wnuczka” czy ,na urzednika”.
Omoéwili ogblne zasady dziatania oszustéw i narze-
dzia, ktérymi oni sie postuguja.

Zwrocili uwage na to, jakie dane powinni$my
szczegllnie chronié i jakich kluczy bezpieczenstwa
uzywad, aby byly one skuteczne. Zaprezentowali,
w jaki sposéb nalezy reagowaé w sytuacji, gdy sta-

jemy sie obiektem oszustwa telefonicznego. Omoé-
wili takze rozwigzania stosowane przez banki dla
poprawy bezpieczeristwa naszych finanséw.

Nastepnie Aleksandra Pyrkosz-Dziubczyk, dokto-
rantka Politechniki Czestochowskiej, czlonkini zes-
potu Basic Security Client w ZF Automotive, wygto-
sita prelekcje na temat ,Stalem sie ofiara cyber-
przestepstwa - co teraz?”. Omoéwita ona kroki, jakie
powinniémy podjaé, gdy mamy podejrzenie, ze pa-
dlismy ofiarg cyberoszustwa, do kogo sie zgtosi¢, jak
sprobowal odzyska¢ utracone $rodki. OczywiScie,
jak w kazdej prezentacji, nie zabraklo informacji
o tym, jak sie zabezpiecza¢ przed takimi sytuacjami.

Przyklady z naszego podwoérka przedstawil réw-
niez podkomisarz Kamil Raczyniski - oficer prasowy
Komendy Powiatowej Policji w Klobucku. Przedsta-
wil on statystyki cyberprzestepstw w powiecie klo-
buckim. Przestrzegt tez przed takimi, ktére dotycza
najcze$ciej mtodych ludzi - petlnieniem funkcji tzw.
,muléw finansowych”.

Na zakoniczenie uczennica Kalina Woéjcik - Am-
basadorka Edukacji Ekonomicznej V edycji prog-
ramu Zlote Szkoly NBP - przedstawila temat ,Na
bank nie bedziesz sam - Dzialania Narodowego
Banku Polskiego w zakresie cyberbezpieczeristwa”.
Omowila dziatania NBP, a takze dzialania podejmo-
wane przez druzyne w ramach programu.

Konferencja spotkata sie z bardzo pozytywnym
odbiorem. Uczestnicy podkreélali, Ze mimo iz my$-
leli, Ze sa ostrozni i sporo wiedza o cyberprze-
stepczosci, to jednak z wielu kwestii nie zdawali
sobie sprawy. Takze z odpowiedzialnosci, jaka na
nich ciazy w kwestii edukacji innych. Organizatorzy
maja nadzieje, ze konferencja w duzej mierze przy-
czynila sie popularyzacji wiedzy na temat cyber-
bezpiecznych finanséw.
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Wychowanie przedszkolne i edukacja wezesnoszkolna

REFLEKS]JE
I INSPIRACJE
Z 77. KONFERENC]JI
OMEP W BOLONII

,Arts and Culture in Early Childhood Education:
Play, Expression, Participation™

dr Agnieszka Leszcz-Krysiak, Paulina Boborowska

dr Agnieszka Leszcz-Krysiak: nauczyciel-doradca metodyczny, Regionalny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli ,, WOM” w Czestochowie
nauczyciel wychowania przedszkolnego, Przedszkole Zgromadzenia Siéstr Antoninek w Czestochowie
Paulina Boborowska: nauczyciel-konsultant, Regionalny O$rodek Doskonalenia Nauczycieli , WOM” w Czestochowie

MEP (Organisation Mondiale pour I’Edu-
O cation Prescolaire), czyli Swiatowa Orga-

nizacja Wychowania Przedszkolnego dziata
nieprzerwanie od 1948 roku, zrzeszajac 80 komitetéw
narodowych na pieciu kontynentach. Jej misja jest
obrona praw dziecka od urodzenia do ésmego roku
zycia oraz promowanie wysokiej jakosci edukacji
i opieki jako podstawowego prawa kazdego dziecka
- oraz narzedzia do realizacji innych praw: rozwoju,
obywatelstwa, dobrostanu i godno$ci.

Delegacja Polskiego Komitetu OMEP

W tym roku waznym momentem w dziatalnosci
organizacji byto 77. Swiatowe Zgromadzenie i Mie-
dzynarodowa Konferencja OMEP, ktére odbylo sie
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w dniach 14-18 lipca 2025 roku w historycznej
Bolonii. W wydarzeniu zorganizowanym przez
OMEP Italia przy wsparciu lokalnych i krajowych
instytucji edukacyjnych wzieto udzial ponad sied-
miuset uczestnikéw z catego Swiata - nauczycieli,
naukowcéw, decydentéw i dzialaczy na rzecz edu-
kacji najmlodszych dzieci.

Warsztaty dr Agnieszki Leszcz-Krysiak

Nie moglo by¢ bardziej odpowiedniego miejsca
na to naukowe spotkanie niz wloska kraina Leonar-
da da Vici, Michata Aniota, Marii Montessori i Me-
tody Reggio Emilia, opartej na glebokim przeko-
naniu, ze kazde dziecko ma ogromny potencjat
rozwojowy, jest podmiotem praw i aktywnie uczest-
niczy w procesie uczenia sie poprzez relacje z in-
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nymi. Bolonia, ze swoim bogatym dziedzictwem
humanistycznym i silnie zakorzeniona kultura dia-
logu, po raz pierwszy w historii goscita to $wiatowe
spotkanie. Stala sie przestrzenia miedzynarodowej
refleksji, wymiany i inspiracji dla wszystkich, kt6-
rym bliska jest idea wysokiej jakosci edukacji wcze-
snodzieciecej jako fundamentu bardziej sprawiedli-
wego i otwartego $wiata.

Tematem przewodnim tegorocznej konferencji
byta: ,,Sztuka i kultura w edukacji wczesnego dzie-
cinstwa: zabawa, ekspresja, uczestnictwo” - za-
gadnienie niezwykle aktualne w kontek$cie zmie-
niajacej sie rzeczywistosci spotecznej i kulturowe;j.

PK OMEP i OMEP Italy - przekazanie proporczyka

Jednym z punktéw odniesienia byly stowa Marii
Luisy Brasile - wloskiej delegatki i zatoZzycielki
Komitetu OMEP Italia - ktéra podkreslata znaczenie
prostych form wyrazu, takich jak teatrzyk kukiel-
kowy, jako narzedzi uwalniajacych dzieciece emocje
i sprzyjajacych rozwojowi. To przekonanie znalazlo
wyraz w calej konferengji: sztuka i kultura nie sa
dodatkiem do edukacji - s3 jej fundamentem.

Konferencja miata charakter wielowymiarowy
- dotyczyta nie tylko metod pracy, ale przede wszyst-
kim wartosci, ktére powinny ksztattowa¢ edukacje
przedszkolna w XXI wieku.

Uczestnicy z réznych stron $wiata dzielili sie
do$wiadczeniami, pracujac wspélnie nad tym, jak
uczynié¢ edukacje wczesnodziecieca jeszcze bardziej
wlaczajacy, kreatywna i otwarta na kulture.

Konferencja w Bolonii byla osadzona w zobowia-
zaniach zawartych w Deklaracji z Taszkentu (2022),
promujac nowoczesne podejscie do tzw. nauczania
podstawowego (foundational learning). W przeci-
wienstwie do waskiego rozumienia tego pojecia ja-
ko nauki czytania i liczenia, OMEP podkresla jego
szerszy sens - jako zestawu do$wiadczen wspiera-
jacych catosciowy rozwoéj dziecka, w tym emocjo-
nalny, spoteczny i kulturowy.

W wielu wystapieniach podkre$lano, ze poprzez
kontakt z kultura, sztuka i twércza ekspresja dzieci

buduja swoja tozsamo$é, rozwijaja umiejetnosci
spoteczne i emocjonalne, a takze nabywaja kom-
petencje obywatelskie. To wtaénie zabawa, $piew,
taniec, opowiadanie historii, teatrzyk, malowa-
nie czy odgrywanie rol - jako formy ekspresji - sa
uznawane za noéniki kultury dziecinstwa, ktéra
nalezy wspierac i chronic.

Uczestnicy debatowali réwniez o roli zabawy
i tworczoéci w uczeniu sie oraz o tym, jak wspieraé
dziecieca sprawczo$¢ w codziennych dziataniach
edukacyjnych.

Wioski kontekst konferencji nadat wydarzeniu
wyjatkowy wymiar. Odwotania do dorobku takich
postaci jak: Maria Montessori, Loris Malaguzzi, sio-
stry Agazzi, Gianni Rodari czy Mario Lodi byty obec-
ne w wielu prezentacjach i warsztatach. Uczestnicy
mieli réwniez okazje pozna¢ lokalne przedszkola
iinicjatywy edukacyjne inspirowane tym dziedzic-
twem.

Waznym aspektem konferencji byta dyskusja o po-
litycznym wymiarze edukacji weczesnodzieciecej. Pod-
kre$lano konieczno$¢ budowania systeméw eduka-
cyjnych, ktére beda nie tylko wysokiej jakosci i dos-
tepne dla wszystkich, ale takze elastyczne, dosto-
sowane do lokalnych realiéw i wrazliwe na potrzeby
dzieci i spolecznosci.

2 il ] ) e

Wizyta studyjna we wloskim przedszkolu

Uczestnicy wyjechali z Bolonii nie tylko zainspi-
rowani, ale takze wyposazeni w konkretne narze-
dzia i nowe perspektywy do wdrozenia we wlasnej
pracy - w przedszkolach, instytucjach, uczelniach
czy organizacjach. Konferencja pokazatla, ze eduka-
cja wczesnodziecieca moze - i powinna - by¢ prze-
strzenia kultury, dialogu, réwnoéci i radosci.

OMEP po raz kolejny udowodnito, ze edukacja
najmlodszych dzieci to nie tylko inwestycja w przy-
szlo§¢ - to dziatanie na rzecz sprawiedliwosci spo-
lecznej tu i teraz.

Waznym i bardzo wzruszajacym wydarzeniem te-
gorocznego 77. Swiatowego Zgromadzenia i Mie-
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dzynarodowej Konferencji OMEP byto oficjalne za-
proszenie wszystkich zagranicznych komitetéw do
Polski, gdzie w dniach 14-18.07.2026 r. odbedzie sie
kolejna edycja $wiatowej konferencji - tym razem
w Poznaniu. Zaproszenie, skierowane w imieniu Pol-
skiego Komitetu OMEP, wyglosila prezes, prof. UAM
dr hab. Renata Michalak, podkre$lajac znaczenie
kontynuowania miedzynarodowego dialogu na te-
mat jakosci i réwnosci w edukacji najmlodszych
dzieci.

Zgromadzenie prezydentéw OMEP z 54 krajow

Motywem przewodnim poznanskiej konferencji
bedzie temat: ,,Kiedy dziecko méwi... Korczakow-
skie Inspiracje dla edukacji i praw dziecka”.
To zaproszenie do refleksji nad my$la Janusza
Korczaka - lekarza, pedagoga i rzecznika praw dziec-
ka, ktdry juz na poczatku XX wieku dostrzegat, jak
wazne jest stuchanie dzieci, uznanie ich godno$ci
i podmiotowosci. Jego idee - dom jako wspdlnota,
wychowanie w duchu odpowiedzialnosci i szacun-
ku, prawo dziecka do wyrazania siebie - wciaz po-
zostaja inspiracja dla wspoétczesnej edukacji i prak-
tyki wychowawczej.

W zwiazku z tym, serdecznie zapraszamy nau-
czycieli wychowania przedszkolnego i wczesno-
szkolnego do udzialu w konferencji, ktéra bedzie
przestrzenia do wspdlnej refleksji, wymiany do-
$wiadczen i czerpania z korczakowskiego dziedzict-
wa. Szczegély wydarzenia dostepne sa w linku:
https://omep2026.org/.

Osoby zainteresowane ideami oraz dziatalnos-
cia na rzecz dzieci w strukturach OMEP moga do-
Iaczy¢ do Oddziatu OMEP w naszym wojewo6dztwie.
Zgloszenia przyjmuja:

e prezes Barbara Buczkowska-Staniec, dyrektor

Szkoly Podstawowej nr 24 im. J.M. Szancera,

email: bbuczkowska@interia.pl,

e zastepca prezesa Paulina Boborowska, nauczy-
ciel-konsultant wychowania przedszkolnego RODN
»WOM” w Czestochowie,
email: wlodarczykp @poczta.fm.

Czlonkostwo w OMEP niesie ze soba wiele ko-
rzysci - to nie tylko mozliwo$¢ uczestniczenia w ogdl-
nopolskich i miedzynarodowych konferencjach, pro-
jektach i szkoleniach, ale takze realny wplyw na
ksztaltowanie polityki i praktyki edukacyjnej. Przy-
nalezno$¢ do OMEP to réwniez dostep do aktual-
nych badan, wymiany do$wiadczen z innymi spe-
cjalistami oraz wspéttworzenie inicjatyw na rzecz
dzieci i ich praw.

¥

t Sztuka i kultura w edukacji wczesnodzieciecej: zabawa,
ekspresja, uczestnictwo.

Komitety $wiatowe OMEP
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Z zycia szkot i placéwek oswiatowych

PODSUMOWANIE
IX EDYCJI

Wojewddzkiego Konkursu Recytatorskiego
Poezji $w. Jana Pawtla II

Agnieszka Orman-Kazik

nauczyciel jezyka polskiego
Zesp6t Szkét Technicznych im. Jana Pawla II w Czestochowie

czerwca 2025 roku w Zespole Szkoét
Technicznych im. Jana Pawta II w Cze-
stochowie odbylo sie podsumowanie

IX edycji Wojewddzkiego Konkursu Recytatorskiego
Poezji $w. Jana Pawtla II, patrona naszej szkoty.

Portret $w. Jana Pawla II autorstwa Zbigniewa Kotytty.
Zrédlo: https://tiny.pl/wwvsj76v, [dostep 31.12.2025].

Do tej pory zorganizowaliSmy dwie edycje po-
wiatowe konkursu i osiem wojewddzkich. Honoro-
wymi patronami uroczystoséci byli: poset do Parla-
mentu Europejskiego Jadwiga Wiéniewska, Slaski

Kurator Os$wiaty Aleksandra Dyla, arcybiskup
Metropolita Czestochowski Waclaw Depo i przeor
Jasnej Goéry ojciec Samuel Pacholski. Medialnie
wsparli nas: Tygodnik Katolicki ,Niedziela”, Radio
,Jasna Goéra” i Radio ,,Fiat”.

Uczestnikéw konkursu oceniato jury w sktadzie:
Agnieszka Grudziniska, nauczyciel-konsultant Regio-
nalnego O$rodka Doskonalenia Nauczycieli ,WOM”
w Czestochowie, dr Beata Lukarska - wykladow-
czyni Uniwersytetu Jana Dlugosza w Czestochowie
i Ewelina Dziewonska-Chudy, redaktorka Tygodni-
ka Katolickiego ,Niedziela”. W tym roku na zapro-
szenie Zespolu Szkét Technicznych do wudziatu
w konkursie zgtosito sie ponad dziewieldziesieciu
uczniéw ze szkét podstawowych i ponadpodsta-
wowych, ktdérzy nie szczedzili trudu i pracy w przy-
gotowanie recytacji nietatwej poezji naszego Pa-
pieza.

W gali podsumowujacej konkurs wzieli udziat
przedstawiciele patronéw honorowych uroczys-
toéci, wladz miasta, instytucji kultury, lokalne
media, laureaci wraz z rodzicami, dyrektorzy i nau-
czyciele szkét wojewodztwa $laskiego. Na poczatku
uroczystosci wszystkich serdecznie przywitata
dyrektor Zespotu Szkét Technicznych Patrycja Roz-
pondek.

Podsumowanie konkursu wpisalo sie w tym
roku w obchody trwajacych wiasnie XVI Cze-
stochowskich Dni Rodziny, dlatego motywem prze-
wodnim montazu stowno-muzycznego bylo haslo:
Sw. Jan Pawet II, wielki Polak, papiez, patron ro-
dziny. Warto wspomnieé, Ze patron naszej szkoly
i jednocze$nie patron konkursu recytatorskiego
Jan Pawet II to takZe patron rodziny. Podczas swo-
ich licznych wystapie czesto méwil o rodzinie.
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Z zycia szkot i placéwek oswiatowych

Za jej filary uwazal wzajemny szacunek, milos¢
i zaufanie. To ponadczasowe wartosci, ktére warto
stale pielegnowac.

Na koniec uroczysto$ci wszyscy uczestnicy mogli
skosztowaé kreméwek, ktére specjalnie ,przyjecha-
ly” z Wadowic.

Dziekujemy wszystkim uczestnikom konkursu
za udzial. Gratulujemy zwyciezcom i wyréznionym.

A oto nagrodzeni:

MIEJSCA PIERWSZE

Pierwsze miejsce w pierwszej kategorii szkét
podstawowych - Mieszko Barci$ ze Szkoty Podsta-
wowej im. Jana Kochanowskiego w Czarnym Lesie
Pierwsze miejsce w drugiej kategorii szkét podsta-
wowych - Lena Szczesna z Zespotu Szkolno-Przed-
szkolnego nr 5 w Czestochowie Pierwsze miejsce
w kategorii szk6t ponadpodstawowych - Ksieniia
Halynska z VIII Liceum Ogolnoksztalcacego im. gen.
Jézefa Sowiniskiego w Czestochowie.

MIE]JSCA DRUGIE

Drugie miejsce w pierwszej kategorii szkoét
podstawowych - Hanna Pokraczynska ze Szkoly
Podstawowej nr 2 im. Marii Konopnickiej w Cze-
ladzi Drugie miejsce w drugiej kategorii szkét pod-
stawowych - Hanna Ritter ze Szkoly Podstawowej
im. Marcina Kacprzaka w Starym Cykarzewie Dru-
gie miejsce w kategorii szkét ponadpodstawowych
- Maja Grabowska z IV Liceum Ogoélnoksztalcacego
im. Henryka Sienkiewicza w Czestochowie.

MIEJSCA TRZECIE

Trzecie miejsce w pierwszej kategorii szk6t pod-
stawowych - Inez Sladek ze Szkoly Podstawowej
im. Synéw Pultku w Weglowicach Trzecie miejsce
w drugiej kategorii szkdt podstawowych - Kinga
Pleban ze Szkoly Podstawowej im. Batalion6w Chtop-
skich w Pradle Trzecie miejsce w kategorii szko6t
ponadpodstawowych - Ilia Riezanov z Zespotu Szkot
im. gen. Wladystawa Andersa w Czestochowie.

WYROZNIENIA

1. Weronika Sakalus ze Szkoly Podstawowej
im. Stanistawa Ligonia w Truskolasach,

2. Pawel Piatek ze Szkoly Podstawowej nr 2
im. Adama Mickiewicza w Kilobucku,

3. Natalia Skibiniska ze Szkoly Podstawowej
im. Marcina Kacprzaka w Starym Cykarzewie,

4. Aleksandra Gryglewska ze Szkoly Podstawowej
nr 39 im. Marii Konopnickiej w Czestochowie,

5. Zofia Glowacka ze Szkoly Podstawowej nr 11
im. Marii Dabrowskiej w Czestochowie,

6. Maja Cichecka ze Szkoly Podstawowej nr 11
im. Marii Dabrowskiej w Czestochowie,

7. Nicola Oberska z VII Liceum Ogo6lnoksztal-
cacego im. Mikolaja Kopernika w Czestochowie,

8. Szymon Stradomski z IV Liceum Ogoélnoksztal-
cacego im. Henryka Sienkiewicza w Czestocho-
wie.

Sw. Jan Pawet II.
Zrédlo: https://tiny.pl/gg3rigqn, [dostep 31.12.2025].
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REGIONALNY OSRODEK
DOSKONALENIA NAUCZYCIELI ,WOM?”
W CZESTOCHOWIE

PLACOWKA AKREDYTOWANA PRZEZ SLASKIEGO KURATORA OSWIATY
POLECA

e
PROCESOWE SZKOLENIA OFERTE EDUKACY]JNA
WSPOMAGANIE RAD NAUCZYCIELI-
SZKOLY/PLACC)WKI PEDAGOGICZNYCH -KONSULTANTOW
. ) : ?
'S ‘..) ok

L

KURSY OFERTE EDUKACYJNA SIECI
DOSKONALACE NAUCZYCIELI-DORADCOW WSPOEPRACY
I KWALIFIKACYJNE METODYCZNYCH I SAMOKSZTALCENIA

il

MATERIALY OFERTE PUBLICZNE] WYDAWNICTWO
EDUKACYJNE BIBLIOTEKI RODN ,WOM”
DLA NAUCZYCIELI PEDAGOGICZNE] W CZESTOCHOWIE
%RZYSLIJ DO NAS SW()J ARTYKUL! 0 POLUB NAS NA FACEBOOKU! .
iwona.kmieciak@womczest.edu.pl agnieszka.grudzinska@womczest.edu.pl www.facebook.com/womczestochowa/
POPRZEDNI NUMER CBO KONTAKT:
- ®
gglﬂz STO&:&%%" Zapraszamy @ 42-200 Czestochowa
R il ‘ al. Jana Pawtla II 126/130

tworczych nauczycieli
do wspélpracy.

@ www.womczest.edu.pl
info@womczest.edu.pl
Informacje dla autoréw:

https://www.womczest.edu.pl/ m 34 360 60 04
czestochowski-biuletyn-oswiatowy 3436060 14




Marek Czarnoteski str. 2 Magdalena Ulamek, Zuzanna Utamek, Anna Wochal str. 16

,Sowy... cala tajemnica zakleta w oczach. Wystawa kompozycji plastycznych ,Gminny Oérodek Kultury
uczniéw Szkoty Przysposabiajacej do Pracy nr 1 jako érodowisko wspierajace ksztalttowanie
Zespotu Szkét Zawodowych Specjalnych postaw kulturowych u dzieci
im. M. Grzegorzewskiej w Czestochowie” o zréznicowanych potrzebach rozwojowych”

Izabela Szczesny, dr Kazimierz Zidtek str. 75 Monika Sikora, Urszula Mielczarek, str. 96
»Jubileusz go-lecia Sylwia Szrajber-Kobylkiewicz
Specjalnego Osrodka Szkolno-Wychowawczego ,Logiczne myélenie
im. Konrada Manki ma duze znaczenie,
w Lublificu” czyli Czestochowski Hackathon Kodowania”

Ludmita Pilecka str. 98 dr Agnieszka Leszcz-Krysiak, Paulina Boborowska str. 100
,Konferencja ,Refleksje i inspiracje z 77. Konferencji OMEP
pt. «Cyberbezpieczne finanse» w Bolonii pod tytutem
w Szkole Podstawowej im. S. Ligonia «Arts and Culture in Early Childhood Education:

w Truskolasach” Play, Expression, Participation»”



